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ESCOLA, NA CONSTITUICAO DAS INFANCIAS
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RESUMO GERAL

Este painel apresenta trés artigos que articulam o tema da diferenca na Educacdo Fisica
escolar. O primeiro texto propde realizar uma reflexdo sobre a relacdo estabelecida entre duas
divindades presentes no pantedo grego antigo, o curriculo cultural e os seus desdobramentos a
partir de subsidios da filosofia do alemdo Friedrich Nietzsche (1844 — 1900). Tal proposta
discute a tematica do curriculo cultural da Educagdo Fisica e as suas reverberacdes na
compreensdo e producdo de um ethos de afirmacdo do corpo e da vida. O segundo artigo tem
como objetivo mapear as producdes académicas que articulam temas, como infancia,
Educacdo Fisica escolar, diferenca e curriculo. As inspiragdes da segunda pesquisa buscam
contribuicbes para a pratica pedagdgica da Educagdo Fisica pensadas com e a partir das
diferentes infancias produzidas pela sociedade contemporanea, no sentido de potencializar a
vida desses sujeitos afetados pelas praticas de escolarizacdo. J& o terceiro artigo analisa um
relato de experiéncia de uma professora de Educacdo Fisica na Educacédo Infantil que trabalha
com uma possibilidade do curriculo cultural tematizando o ténis como prética corporal. Desse
modo, o objetivo desse painel € tratar algumas possibilidades de manifestacdo da diferenca no
contexto da Educacédo Fisica escolar — sendo a diferenca aqui entendida como acontecimento
e criagcdo, que fomentam outras formas de escolarizagdo. Ademais, 0s estudantes criam
oportunidades de produzir novos significados e, com isso, perceber os jogos de forga que
constituem as culturas. A afirmacdo da diferenca pode potencializar a vida, esse elemento
apresenta-se como principio basilar na construgdo desse painel para pensar a escola e 0s seus
sujeitos de outras formas.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar. Diferenca. Infancia. Curriculo.



A ESCOLA COMO LUGAR DA CONFUSAO:
MULTIPLICIDADE DE FORCAS PARA A
POTENCIALIZACAO DA DIFERENCA

RESUMO

Este texto propde realizar uma reflexdo sobre a relacdo estabelecida entre duas divindades
presentes no pantedo grego antigo, o curriculo cultural e os seus desdobramentos a partir de
subsidios da filosofia do alemado Friedrich Nietzsche (1844 — 1900). Utilizamos os deuses
Apolo e Dioniso como auxilio critico e metafdrico para discutir sobre a proposta do curriculo
cultural que se apresenta, como um dispositivo que pode possibilitar um ethos de afirmacao
do corpo, da vida e a manutencdo da relacdo conflituosa entre as duas divindades, haja vista
que, por tradicdo, a escola assumiu um curriculo, predominantemente, delimitado, formatado
e pasteurizador da diferenga como poténcia no ambito da sala de aula. Para os fins aqui
pretendidos, associamos a Dioniso o elemento de tensdo da diferenca. Ja a forma e a razéo,
aproximamos a Apolo que possui uma supremacia no que tange questdes que se debrucam
sobre a instituicdo escolar. Dessa forma, intentamos refletir sobre a temética e o seu possivel
potencial de afirmacéo do corpo, do movimento, da vida e do viver como devir.

Palavras-chave: Educacdo. Corpo. Nietzsche.
1 INTRO-DUCCAO

A manutenc¢do de um sistema escolar alicercado em uma logistica fixa com fins de
governo e controle dos corpos pode culminar em uma homogeneizacdo das pluralidades das
acOes corporais e assim corroborar para o fortalecimento de uma instituicdo que nega e
pasteuriza as diferencas. Sabemos que € uma necessidade da vida em sociedade a regulacéo.
A escola, por ser um lécus proficuo nessa engrenagem social, ndo esta isenta dessas estruturas
de controle. Contudo, os valores dos tipos de governo precisam ser, constantemente, postos
sob suspeita como forma de evitar a ascensdo de mecanismos fascistas que visam a
mercadizagdo dos corpos.

Friedrich Nietzsche (1844 — 1900), filésofo aleméo, atento as questdes referentes
a exacerbagdo da racionalidade socratica, & criacdo dos valores morais e o0s reflexos
provocados pela incorporacgdo desses preceitos, apresenta um olhar sobre a Educacgéo e busca
0 que seria a potencializagdo do corpo e as questdes que sdo por ele emanadas. A Educacéo,

dessa forma, ocupa lugar relevante no pensamento do filésofo. A
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indagacdo e o tensionamento das questfes que interferem no agir e nos discursos humanos
apresenta-se como tarefa prioritaria para o filosofo da suspeita.

Admirador da Grécia antiga e dos gregos pre-socraticos, constituiu um panorama
conceitual em que o mundo da arte helénica pode ser compreendido a partir da vinculacdo de
duas divindades: Apolo e Dioniso. Tais deuses sdo possuidores de comportamentos, certas
vezes, contraditérios e, outras vezes, complementares. Apolo, o deus da bela aparéncia, do
limite, das artes pléasticas, ligado & harmonia da forma e do sonho; j& Dioniso corresponde as
forcas de criagdo e destruicao, o espirito do descomedimento, da musica, da embriaguez e das
pulsdes vitais (ALMEIDA, 2005).

Utilizaremos a concepgdo nietzschiana para assim refletirmos sobre a relagéo
estabelecida entre as divindades gregas, os estudos culturais e os seus desdobramentos. Dessa
forma, intentamos realizar uma reflexdo sobre a tematica dos estudos culturais e o seu
possivel potencial de afirmacdo da vida e aproxima-la da filosofia de Nietzsche famigerada
por denunciar e ser contraria a toda forma de negacdo ou reducgdo do corpo. Alguns conceitos
presentes na filosofia do alemdo nos servirdo de mote para realizarmos um exercicio de
argumentacdo filosofica acerca do tema supracitado. Nesse contexto, utilizaremos os deuses
Apolo e Dioniso como auxilio metaférico para discutir sobre a proposta do curriculo cultural
e as suas reverberacdes na compreensédo e producao de um ethos de afirmacdo do corpo e da
vida.

Grande parte dos curriculos que balizam as acBes do corpo docente e, por
consequéncia, do corpo discente, promove o silenciamento dos corpos, das pulsdes vitais e,
para atingir tal finalidade, utiliza mecanismos potentes, como a promessa da conquista da
autonomia. Entretanto, a suposta tese possui prerrogativas de categorizacdo dos alunos para
que todos possam agir de acordo com as normas (im)postas. “Trata-se de uma qualidade
atribuida ao homem, no sentido de enquadra-lo num sistema normativo, fazendo com que
possa ser julgado e submetido a prémios e castigos” (BARRENECHEA, 2008, p. 19).

Dessa forma, intentamos refletir sobre essas questdes para que, com o suporte do
pensamento de Nietzsche, possamos contribuir para o debate sobre a educacdo e alguns de
seus constituintes, como o curriculo, o professor e 0 aluno. Ndo temos como intuito erigir
verdades absolutas, nem tampouco atribuir & diferenga o posto de idolo e, por sua vez,
hostilizar toda e qualquer forma de construcdo de identidades. Sabemos que ha uma relacéo
imbrincada entre 0s conceitos, mas percebemos, na sociedade contemporanea, uma
exacerbacdo da necessidade de produgdo de identidades dado o seu carater ilusério de
seguranca e distin¢cdo dos elementos do mundo. Entendemos as limitagdes e, sobretudo, os

efeitos sobre 0s corpos que 0 apego as identidades produz.
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Destarte, pretendemos gerar uma reflexao acerca dos excessos e problematizar a primazia das
identidades. Intentamos, ao nos debrucarmos sobre a diferenca, borrar os limites e produzir
outros modos de viver para que possamos afirmar a vida. A luta intensa da escola moderna é
para definir o que se é e assim fixa-lo. Tal atitude promove uma interrupcdo do devir. Uma
tentativa de frear o fluxo continuo do movimento da vida e uma busca ingldria de cristalizar e

controlar o corpo.

2 O EXCESSO DA MESURA DE APOLO

A Educacéo, ao apropriar-se da razdo como espinha dorsal, reduziu as pulsdes do
corpo. A vida, como reflexo dessa relagdo, passou a ser pautada e balizada por saberes
teoréticos e, muitas vezes, descarnados, que distanciam a propria educacédo do viver. Devido a
superabundancia de Apolo, temos que o0 véu da aparéncia expressa a sua ilusdo de um projeto
para um vir-a-ser, portanto, ndo real. Os impulsos sdo silenciados. Dioniso esta ofuscado e
inerte em uma sociedade em que o corpo é educado, praticamente, para escutar e obedecer.
Ademais, 0 corpo passa a adquirir um carater utilitario e subserviente a razdo. Ressaltamos
que na filosofia de Nietzsche a critica a razdo se estabelece no que tange a sua exacerbacao
em relacdo aos demais instintos presentes e constituintes do corpo. Destarte, ocorre um
embrutecimento e enrijecimento dos corpos devido a reducdo dos instintos vitais em virtude
dos saberes teoréticos. O corpo, com isso, deixa de ser um locus de conflito e embate de
multiplicidade de forcas para tornar-se algo manipulavel, mensuravel e controlavel.

A moral constitui uma estratégia poderosa de suprimir as pulsbes e coletivizar
uma Unica forma de ser. O homem passa a ser livre para obedecer e ativo para agir a partir das
imposicdes. As cria¢bes advindas da moral sdo sustentadas por um profundo sentimento de
incapacidade e impoténcia perante as vicissitudes da vida.

Ratificamos que o fildsofo alemdo ndo nega a moral e nem advoga pelo seu fim. Sua
proposta é transvalorar todos os valores vigentes, pois eles possuem, como premissa, a
negacdo dos instintos e, consequentemente, da vida. O projeto do discipulo de Dioniso é
suspeitar para que possamos pensar de outra maneira, para entdo, sentirmos de outra forma.
Nietzsche (2009, p. 12) afirma:

Enunciemo-la, esta nova exigéncia: necessitamos de uma critica dos valores morais,
0 proéprio valor desses valores devera ser colocado em questdo — para isto é
necessario um conhecimento das condigdes e circunstancias nas quais nasceram, sob
as quais se desenvolveram e se modificaram (moral como consequéncia, como
sintoma, mascara, tartufice, doenca, mal-entendido; mas também moral como causa,

medicamento, estimulante, inibi¢do, veneno), um conhecimento tal como até hoje
nunca existiu nem foi desejado.
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Sob a ética do filésofo, a Educacéo, nesses moldes, tornou-se um idolo e devido
ao seu comportamento sedutor e ilusorio com promessas sustentadas em um futuro inexistente
tem de ser martelada. O afastamento do mundo e do instante propicia um distanciamento com
a propria vida. Nietzsche (1992, p. 20) alerta: “A moral nao seria uma “vontade de negagao da
vida”, um instinto secreto de aniquilamento, um principio de decadéncia, apequenamento,
difamag¢ado, um comego do fim?”.

O modelo de educacéo tradicional, por vezes, fomenta medidas ostensivas em que o

corpo assimila, cada vez mais, comportamentos binarios e utilitaristas. A escola baliza-se a

partir da producéo de identidades. Os corpos, por obrigatoriedade, adentram ao ambito escolar

e sdo moldados no decorrer de um longo periodo. Como efeito desse processo, saem
formatados pelo mesmo molde.

Imperativos morais geram nos corpos um sentimento de culpa e inadequacéo.

Tais comportamentos ofuscam a vontade criadora, em funcdo de dominios outros que

estimulam o silenciamento do corpo. Nietzsche, ao realizar uma analise, profere a seguinte

concluséo acerca das crencas e das realidades produzidas pela humanidade:

O que a humanidade até agora considerou seriamente ndo sao sequer
realidades, apenas construcdes; expresso com mais rigor, mentiras
oriundas dos instintos ruins de naturezas doentes, nocivas no sentido
mais profundo — todos os conceitos: “Deus”, “alma”, “virtude”,
“além”, “verdade”, “vida eterna”... (NIETZSCHE, 2008, p. 47).

A respeito da criacdo dessas realidades, o fil6sofo alem&o passa a suspeitar ndo s6 da
génese do valor, mas, sobretudo do valor da génese:

[...] sob que condi¢cdes o homem inventou para si 0s juizos de valor
“bom” e “mau”? e que valor tém eles? Obstruiram ou promoveram até
agora o crescimento do homem? S&o indicio de miséria,
empobrecimento, degeneracdo da vida? Ou, ao contrario, revela-se
neles a plenitude, a forca, a vontade da vida, sua coragem, sua certeza,
seu futuro? (NIETZSCHE, 2009, p. 9)

Tais elementos possuem como caracteristica a tentativa de adestrar o corpo dentro
de determinadas crencas, costumes e ideais. Tal comportamento possui relacdo direta ao
sentimento e, sobretudo, ao medo da punigéo introjetado nas nossas formas de agir que mitiga
e, muitas vezes, coibe a problematizacdo de determinadas agdes. Nietzsche (2009, p. 52)
afirma: “[...] o bicho “homem” aprende afinal a se envergonhar dos seus instintos”. Ainda nas
palavras de Nietzsche (2009, p. 12) toda essa producdo de valores é parcial, reivindica um
modelo de ser corpo e € atravessada por interesses. Haja vista a sua condicdo humana

demasiada humana:
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Tomava-se 0 valor desses “valores” como dado, como efetivo, como
além de qualquer questionamento; até hoje ndo houve davida ou
hesitagdo em atribuir ao “bom” valor mais elevado que ao “mau”,
mais elevado no sentido da promocao, utilidade. Influéncia fecunda
para 0 homem (ndo esquecendo o futuro do homem). E se o contrario
fosse a verdade? E se no “bom” houvesse um sintoma regressivo,
como um perigo, uma sedagdo, um veneno, um narcético, mediante o
qual o presente viesse como que as expensas do futuro?

Tal excesso de razdo pode culminar no disciplinamento das voli¢Ges estéticas. O corpo

humano, nessa conjuntura, passa a ser foco constante de uma tentativa de pasteurizacdo
ingloria. A necessidade do controle, constantemente, alerta os dispositivos morais que
atribuem aos valores o posto de absoluto e incontestavel. Todavia, verdades "imutaveis” tém
pés de barro.
Para Nietzsche (2009), é necessario, portanto, que o0 humano suspeite e questione o
cumprimento dos valores e a adequacdo as normas, pois, muitas vezes, a realizacdo de tais
elementos implica em reducdo dos instintos e cerceamento dos prazeres corporais, ou melhor
uma reducdo do potencial da vida. Desse modo, o filésofo propbe uma investigacdo
minuciosa da procedéncia genealdgica dos valores morais e dos valores referentes a esses
préprios valores. Ou seja, para 0 alemédo vitalista, a investigacdo das sentencas morais serve
como um instrumento de diagndstico e critério principal para a avaliacdo dos valores
(NIETZSCHE, 2009).

3 DA NEGACAO A POTENCIA DA DIFERENCA

Apbs os golpes do martelo do filésofo alemao, sabe-se que 0 homem é constituido
unicamente de pulsdes e conflitos de forcas. A vida, sob essa perspectiva, nada mais € do que
uma sucessdo de instantes que ocorrem no aqui € no agora. Nietzsche afirma o corpo, mas néo
um corpo idealizado por saberes e discursos teoréticos. Um corpo instintivo que pulsa e sente
(ONFRAY, 2014).

O movimento do corpo possui a ambivaléncia de adequar-se ou criar fissuras capazes
de transvalorar os valores postos, metamorfosear as intempéries e vicissitudes do viver e fazer
da diferenca instrumento potente para a afirmacdo da vida enquanto um fenémeno estético.
No pensamento de Nietzsche, o corpo é algo incessantemente dinamico. Todo esse
dinamismo tem como matriz os conflitos e embates decorrentes das forcas em luta. Toda
movimentacao incessante de energias e pulsdes acontece no corpo. Barrenechea (2009, p. 51)

afirma: “o corpo ¢ a expressao do dinamismo do vir-a-ser, jamais
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se fixa, jamais se estabiliza, mudando conforme o impulso ou o grupo de impulsos que, num
instante efémero, impGe sua vontade a comunidade organica”. Resumir as experiéncias do
viver a formas fixas e estaticas € reduzi-las, pois a ética do viver e do dizer “sim” a vida tem
como prerrogativa basilar as mutacdes, ou melhor, 0 movimento.

A humanidade, como diria Friedrich Nietzsche, tornou-se iludida e mentirosa, pois
tem como comportamento a adoracdo de valores contraditérios que idealizam a realidade da
vida. A vida é um processo constante de expansdo, de superacdo de si mesmo. N&o ha
necessidade de explicacdo ou justificativas. Afirmar o viver como fugacidade, como o acaso
na sociedade contemporanea € intoleravel.

Nietzsche (2008, p. 76) alerta que para uma reformulacéo ser possivel, tem de iniciar-
se “[...] uma transvaloragdo de todos os valores, em um desprender-se de todos os valores
morais, em um confiar e dizer “Sim” a tudo o que até aqui foi proibido, desprezado, maldito”.
Reavaliar e recriar os valores sociais que nos afastam da vida em detrimento de um ideal
inventado se apresenta como uma estratégia para lidarmos com a nossa incapacidade de nos
relacionarmos e vivermos as mudancas do corpo e possibilitar uma afirmacdo da vida.

Segundo Nietzsche (2016, p. 250): “A serpente que ndo pode mudar de pele perece.
Assim também os espiritos aos quais se impede que mudem de opinido, eles deixam de ser
espiritos”. O sistema educacional nos reveste por camadas cada vez mais espessas, atrativas e
vistosas. Somos tentados a acreditar que tais peles sdo imutdveis e, portanto, devem
permanecer. Passamos a ser e a agir de acordo com determinados ditames (im)postos,
acreditamos que tais verdades ndo sdo passiveis de alteracdes. De acordo com o filésofo
alemao, o espirito que adota essas falacias como valor absoluto, perece. Sucumbe a morbidez,
ao comodismo e passa a ndao mais se movimentar, logo, deixa de ser espirito. Nota-se,
portanto, uma relacdo imbricada e dependente entre o corpo, a vida e o movimento. Tal
afirmacdo ndo denota a um determinismo e nem tampouco refere-se a uma irreversibilidade.
O espirito que se adequa as imposicdes restringe seu movimento apenas para a manutencao da
estagnacdo. Contudo, ha possibilidade de transformar esse estado e retomar 0 movimento
como poténcia criadora de si mesmo.

Os instintos sdo alvos frequentes de anestesias e imobilizagdes. A tentativa de controle
e pasteurizacdo dos corpos s&o mandamentos corriqueiros nas tabuas de valores vigentes. A
instituicdo escolar evita o contato, o encontro, o conflito e foge do risco. Juizos, sobretudo,
juizos de valor sobre a vida, sdo, para Nietzsche, distorcidos, parciais e fomentados por
interesses que denunciam a moral daqueles que o formulam, pois advogam sobre

determinados modelos e concepces de vida e visam uma forma universal de ser corpo.
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Viver norteado por ideais e modos corretos de ser corpo com pretensas universais
implica em negar a vida como fluxo e movimento inexoravel de forcas distintas que se
encontram em um frequente jogo agonistico. O filésofo alem&o afirma que tais ideais tém

como intuito instaurar um conceito fixo, imutavel e objetivo:

Pois uma vida ascética é uma contradicdo: aqui domina um
ressentimento impar, aquele de um insaciado instinto e vontade de
poder que deseja senhorear-se, ndo de algo da vida, mas da vida
mesma, de suas condi¢bes maiores, mais profundas e fundamentais;
aqui se faz a tentativa de usar a forca para estancar a fonte da forca;
aqui o olhar se volta, rancoroso e pérfido, contra o florescimento
fisiolégico mesmo, em especial contra a sua expressao, a beleza, a
alegria; enquanto se experimenta e se busca satisfacdo no malogro, na
desventura, no fenecimento, no feio, na perda voluntaria, na negacéao
de si, autoflagelacéo e autossacrificio (NIETZSCHE, 2009, p. 99).

Nietzsche destaca e vocifera sobre os intuitos e as pretensdes modernas de produzir
um pensamento com carater universal, fundamentado e pautado em instancias fixas que, aos
olhos do filésofo, s6 mostra o intuito de manter um determinado tipo de valor em vigéncia e,
sobretudo, um Unico modo de criar. Tais pressupostos estdo, estritamente, pautados em ideias
a servico de ldgicas que reduzem a vida e convocam para uma acgdo ressentida, uma educacao
passiva. A contemporaneidade nos impele a criar, incessantemente. Todavia, essa criacdo tem
de estar pautada e ser subserviente a determinados modelos do bem, corretos e ja
estabelecidos.

Para uma nova ética-estética da vida é preciso promover um reencontro do corpo com
ele mesmo. Nesse contexto, a poténcia dionisiaca pode possibilitar uma aproximacéo ao fluxo
do devir e expor as raizes que sustentam o modelo moderno de Educacdo. O intuito da
producéo de um tipo de rebanho formativo, ndo pensante, automatizado e estimulado a agir
livremente como autdbmatos foi exibida e grupos politicos com determinados propositos
escusos insistem em retorna-los. A criacdo do ethos em que o corpo é impossibilitado, muitas
vezes, de expressar suas pulsdes agora ja estd desvelada. Nietzsche (2005, p. 121-122)
denunciou: “Zelantes e aos gritos, empurravam o rebanho para a sua estreita ponte; COmMo Se
houvesse apenas uma ponte, levando ao futuro! Na verdade, também esses pastores ainda
faziam parte do rebanho”. Onfray (2014, p. 102) corrobora: “E verdadeiro o que autoriza a
expansdo e o0 gasto de energia; € falso tudo o que entrava e convida a falta”.

A poténcia dionisiaca pode auxiliar no combate das caracteristicas e
comportamentos silenciados e apequenados pelas imposi¢cbes morais. Possibilitar uma

reconciliacdo do corpo com o momento presente, com 0 acaso, com 0 instante e com a
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imanéncia em contraposicdo as férmulas meétricas que, por muitas vezes, promovem
movimentos ativos para corpos reativos.

Acreditar na vida pressupde uma aproximagdo ao momento presente. Apostar no
viver tal como ele se apresenta pressupde um risco e ndo possui garantias. Se deixar afetar
pelo mundo que é e ndo pelo mundo que se espera. Afirmar as diferencas € uma caracteristica
alicercada por acoes dionisiacas (NIETZSCHE, 2014a).

Educacdo e vida ndo podem se restringir a uma mera conjectura e apreciagao
contemplativa e distante. Ao contrario, 0 pensamento tem de ser produzido das préprias
entranhas, das visceras, das dores e dos prazeres do viver. As intempéries do tempo, 0s
conflitos e as perdas sdo inevitaveis e, portanto, devem ser vividas e afirmadas, pois elas nos
estimulam a superarmos, expandirmos e irmos além de nés mesmos. Aventurar-se em viver a
vida. Uma atitude ética-estética que consiste na afirmacao da integralidade da existéncia, na
leveza dessa crueldade para quem a diferenca e o risco ndo sdo objecGes contra a vida. Nao
séo entorpecentes, mas estimulantes na medida que se transfiguram em beleza na construcao
da obra de arte de uma vida. Uma obra de arte que, em sua totalidade, ndo carece de nenhum
sentido transcendente e, qualquer tentativa de acréscimo, acarreta em dano. A vida ndo é no
além-mundo nem tampouco justifica-se no inicio ou no fim da histéria. Ela se faz imanente
nessa tarefa de transformar sua propria vida em uma obra de arte. Aceitar, passivamente, ndo
refletir e, simplesmente adequar-se as formas imediatistas, é negligenciar nossa forma criativa

de inventar, é reduzir a vida. E permanecer reativo.

4 DA CONFUSAO DA MULTIPLICIDADE DE FORCAS

A escola apresenta-se como uma area potencialmente promotora e possibilitadora
do encontro. Tais possibilidades de expansdo energética ocorrem no encontro do sujeito
consigo e com 0s outros a partir de uma maior capilarizagdo com 0 mundo e com 0s seus
acasos. Ademais, a proposta do curriculo cultural surge ndo somente como um conceito
abstrato, desancorado da préatica, mas como uma conduta ética e estética, como um audaz sim
ao viver, como uma afirmacédo ao instante, aos encontros e aos conflitos pertinentes a vida.

Ainda ha forca capaz de gerar uma reconciliagdo com o instante, com o encontro,
com o conflito e com a vida. E o mundo do acaso e do inevitavel que passa a ser afirmado. A
escola, por sua vez, apresenta-se como local singular de forcas plurais. RelagGes de poder
ocorrem incessantemente tanto no seu interior quanto no seu exterior. Almeida (2014, p.119)
sobre o espirito conflituoso, afirma: “Isto significa que a luta e a reivindicagdo por uma

transformacdo da educagcdo — tanto na universidade quanto no
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ginasio — s6 podia fazer-se no seio mesmo das institui¢des de ensino onde ela era praticada”.
A reconciliacdo com os corpos pressupde uma profunda retomada com as forcas
instintivas, naturais e com o mundo real. Reaproximar o homem da vida é reacender o seu
principio criativo de ampliacdo. A vida € um processo constante de expansdo, de superagédo de
si mesmo. A atividade criadora é condicao predisponente da existéncia. Para atingir tal feito é
necessario um afastamento das causalidades mecénicas, das condutas coercitivas e dos
procedimentos bindrios. Um desvio do olhar, outra relagio com o corpo e com as

experiéncias.

Sob a magia do dionisiaco torna a selar-se ndo apenas o lago de pessoa
a pessoa, mas também a natureza alheada, inamistosa ou subjugada
volta a celebrar a festa de reconciliagio com seu filho perdido,
homem. Espontaneamente oferece a terra as suas dadivas e
pacificamente se achegam as feras da montanha e do deserto
(NIETZSCHE, 1992, p. 31).

A Educacdo moderna individualiza multiplicidades quando deveria multiplicar
diferengas. No contexto nietzschiano, a Educacgdo seria um compromisso ético e estético de
afirmacéo da vida. Um mergulho nas profundezas, no escuro das pulsdes e do corpo. O escuro
amedronta as estruturas vistosas e frageis do sistema educacional. Dioniso e seu impeto de
destruicdo sdo mal vistos e desprezados por uma sociedade excessivamente apolinea em que a

regra é a adequacdo e manutencgdo de condutas coercitivas.

E agora imaginemos como nesse mundo construido sobre a aparéncia
e 0 comedimento, e artificialmente represado, irrompeu o tom extatico
do festejo dionisiaco em son&ncias magicas cada vez mais fascinantes,
como nestas todo o desmesurado da natureza em prazer, dor e
conhecimento, até o grito estridente, devia tornar-se sonoro [...]
(NIETZSCHE, 1992, p. 41).

Com a permeabilizacdo ao mundo e a reconciliacdo com o agora, Dioniso ensina
uma acéo de insurreicdo aos comportamentos padronizados e combate aquilo que impulsiona
para uma diminuicdo da vida para que consigamos permanecer permeaveis a0 mundo e aos
paroxismos da vida. O homem torna-se assim nao mais operario, mas uma obra de arte capaz
de criar-se a si mesmo (Nietzsche 1992).

Por fim, a poténcia dionisiaca apresenta-se como um dispositivo potencializador
da reconciliagdo dos corpos. Ademais, destroi a aparéncia de uma Educacdo para o futuro.
Um projeto para um vir-a-ser. Estejamos presentificados no instante. Afirmemos a vida nos
conflitos e nos seus acasos para que assim, possamos afirmar os impulsos terrestres e do

corpo. A liberdade prometida ndo se aprende com discursos. Ndo se Ié em manuais e
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apostilas. A liberdade apenas se vive.
5 (IN)CONCLUSOES

Pensar a educacdo a partir de concepgOes dionisiacas nos permite deslocar a
perspectiva tradicional ja vigente. Uma possibilidade de abertura ao devir. Ratificamos que o
que aqui propomos ndo é um binarismo e uma repulsa & norma e a forma, ou melhor, a
identidade, mas anunciamos uma ampliacdo no entendimento da relacdo estabelecida entre 0s
conceitos. Endossamos a importancia do carater dialogico e da constante suspeita, sobretudo,
por se tratar de uma condi¢do humana que é, invariavelmente, balizada por relagdes de forca e
interesses.

O objetivo ndo é negar Apolo, haja vista que como ja comentamos anteriormente a
razdo também se constitui como um dos impulsos que se efetiva no corpo. O que aqui esta em
foco é a relagdo entre Apolo e Dioniso ou melhor, no jogo existente entre a identidade e a
diferenga.

O curriculo cultural € o dispositivo que pode possibilitar essa relacdo conflituosa entre
as duas divindades, haja vista que, por tradicdo, a escola assumiu um curriculo,
predominantemente, delimitado, formatado e impossibilitador de se assumir a diferengca como
poténcia no &mbito da sala de aula. Percebemos a utilizagdo constante desse conceito como
negacdo, como legitimacdo de uma norma. O que aqui propomos é o borramento dos limites,
pois, assim produziriamos identidades, mas assumiriamos a diferenca enquanto principio
constituinte da vida e do devir. Desse modo, percebe-se uma poténcia na permeabilizacdo da
proposta do curriculo cultural com o mundo do instante, do momento presente. Ao afirmar as
diferencas e assimilar outras propostas de tematizacdo, a abordagem abre precedentes para o
embate e para os conflitos. O ambiente escolar torna-se um locus conflituoso de
multiplicidade de forgas. Um lugar de afirmagéo da vida e de suas vicissitudes.

Em uma de suas obras: O crepusculo dos idolos, Nietzsche inicia um adeus as
velhas verdades. Todo e qualquer ideal esta, portanto, findado, libertando o ser humano do
sentimento de culpa que o assolou, pois muitos dos valores que nos norteiam diminuem e
aprisionam a vida. A criagdo das identidades sdo apenas interpretacbes que, por sua vez,
resultam de relacbes de forca. Uma sociedade apolinea possuidora de uma necessidade de
racionalizar, delimitar e construir formas fixas e bem definidas. O borramento desses limites,
para o argumento aqui explorado pode ser facilitado pelo agir dionisiaco.

Em outros termos, se uma educacdo do corpo se restringe ao aspecto mecanico,

ignorando que a acdo do corpo é sempre a acdo de um ser
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existencial, talvez haja ai um dispositivo de controle moral no qual o que se intenciona é um
corpo reativo e ndo ativo. Afirmar a vida como um convite a criacdo. Para tanto, a suspeita
dos valores vigentes, produtores de juizos morais sobre 0 corpo e 0 movimento torna-se tarefa
prioritaria para que seja possivel reduzir o peso da tabua de valores e, sobretudo, criar outras

lentes, outras formas de ser e conceber o corpo.
REFERENCIAS
ALMEIDA, Rogério Miranda de. A cultura, o Estado e a Educacao nos “Escritos Tragicos”

de Nietzsche. Filosofia e Educagédo, Campinas, v. 6, n. 1, p. 110-133, fev. 2014.

ALMEIDA, Rogério Miranda de. Nietzsche e Freud: Eterno retorno e compulséo a repeticéo.
Séo Paulo: Loyola, 2005.

BARRANECHEA, Miguel Angel de. Nietzsche e a liberdade. 2.ed.. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2008.

BARRENECHEA, Miguel Angel de. Nietzsche e o corpo. Rio de Janeiro: 7Letras, 20009.

NIETZSCHE, F. Além do bem e do mal: Preltidio de uma filosofia do futuro. Rio de Janeiro:
Vozes, 2014 (a).

, F. Assim falou Zaratustra. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2005.
, F. Genealogia da moral. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 20009.
, Friedrich. Obras incompletas. Sdo Paulo: Editora 34, 2014 (b).

, F. O nascimento da tragédia ou helenismo e pessimismo. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1992.

ONFRAY, Michel. A sabedoria tragica: sobre o bom uso de Nietzsche. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2014.

INFANCIA E DIFERENGA E EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR:
UMA REVISAO DAS PRODUGOES ACADEMICAS

RESUMO
Esta pesquisa tem por objetivo mapear as producGes académicas que atravessam 0S temas:
infancia, diferenca, Educacdo Fisica escolar e curriculo. A pesquisa é de andlise qualitativa e
faz uma busca de artigos nas bases de dados SBU/UNICAMP, Scielo e Periddicos da Capes
utilizando as palavras chave: Infancia, Educacdo Fisica escolar, curriculo, identidade e

diferenca. Foram encontrados um total de 5675 artigos, 0s quais passaram por algumas etapas
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de selecdo, considerando a contribuicdo dos mesmos para pensar praticas de ensino pautadas
na diferenga. A selecdo dos artigos deu-se em um primeiro momento pela leitura dos titulos,
posteriormente pela leitura dos resumos dos artigos selecionados pelos titulos e por fim, de 28
artigos lidos na integra — selecionados pelo resumo — oito foram considerados para analise.
Esta revisdo aponta uma auséncia de pesquisas que atravessam 0s quatro eixos anunciados:
infancia, diferenca, Educacdo Fisica escolar e curriculo, a0 mesmo tempo que ela contribui
para pensarmos na articulagdo dessas temaéticas, anuncia-se aqui também, um campo de
pesquisa a ser explorado.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar. Infancias. Curriculo.

1 INTRODUCAO

A inspiracdo deste estudo deu-se primeiro pelo interesse sobre pesquisas que
trabalhavam a producdo do sujeito infantil e a invencdo das diferentes infancias. A
constituicdo de uma identidade infantil se d& a partir do processo de significagdo que insere a
crianca na cultura® desde o seu nascimento. Bujes (2002) afirma que as criangas sdo o que ¢
dito sobre elas, além disso, aponta que, a partir das mudancas na configuracdo social, a
concepcao de infancia se ajusta atendendo as demandas do momento. Desta premissa, temos
que, pratica-se o governo? da infancia pautado nos moldes da sociedade moderna que ao
mesmo tempo que tenta capturar crian¢as que ndo exercem o ser crianga “moderno” produz
outras formas de infancia. Sabe-se que a sociedade moderna enfrenta uma compressdo
espago-tempo gerada pela globalizagdo, o que leva a um colapso de identidades culturais.
Produz-se, assim, uma fragmentacdo de cddigos culturais e uma multiplicidade de estilos com
énfase no efémero, no flutuante, no ndo permanente e que em escala global ocasiona em
outros modos de vida, produzindo outros tipos de sujeitos, outras infancias — marginalizadas
(HARVEY, 1996).

Desse modo, diante da necessidade — apontada por Bujes (2002) — do
estabelecimento de um controle sobre os corpos dos infantis, ha a emergéncia de dispositivos
institucionais, 0s quais serdo responsaveis pela educacdo das criangas. Dada essa questdo,
pensamos a escola como um dos lugares, onde estdo presentes também essas outras formas de
infancia, mesmo que o exercicio feito pela instituicdo seja partir de uma ideia Unica de
infancia para pensar a educagdo (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992). Assim como acontece

! Sobre cultura, pensamos com Hall (2015), sendo ela um territorio que disputa os significados dos modos de
vida de uma populagao.

2 Pensando com Bujes (2002) a partir de Foucault, governar é estruturar o campo de agdo dos individuos, dirigir
as condutas.
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na Educacdo Fisica Escolar, historicamente demonstra preocupacdo com praticas que
corroboram com um educar para a producdo, promovendo a salde dos corpos (BRACHT,
1999), sempre assumindo um modelo universal do que é o corpo.

Assistidas por Dornelles (2010) entendemos o ser crianga/criancar® como um
processo de potencializacdo da vida dos infantis. Nunes (2016) também nos ajuda a pensar
como pontecializar outras formas de manifestagdes corporais nas aulas de Educagdo Fisica
que ndo aquelas entendidas como necessarias pelos adultos. Para o autor toda a prética da
cultura corporal é uma pratica de significacdo, o que indica que as relacdes estabelecidas entre
as praticas e o mundo séo passiveis a diferentes significados, considerando quem pratica,
quem assiste e quem se relaciona com ela de outras formas. Assim, € preciso permitir a
resisténcia, resisténcia a fixacdo dos significados as coisas. Veiga Neto e Lopes (2007, p.4)
afirmam que “As rela¢des de poder, a0 se abrirem permanentemente para movimentos de
resisténcia, tornam-se mais potentes e¢ produtivas”. A partir disso, pensar em potencializar a
resisténcia indica em permitir com que as criangas compreendam que existem outras formas
de serem educadas/conduzidas.

Na intencdo de pensar com estas outras infancias, nossa pesquisa tem por objetivo
mapear as producdes académicas que atravessam os temas Infancia, Diferenca, Educacéo

Fisica Escolar e Curriculo.

2 TRAGETORIA METODOLOGICA E APRESENTACAO DO MATERIAL
EMPIRICO

Nosso estudo faz uma anélise das producdes académicas preocupadas com as
questdes da infancia, da diferenca, da Educacdo Fisica Escolar e do curriculo. Entendemos
gue as mesmas possam contribuir com as produc@es na area da Educacdo Fisica Escolar para
pensar a partir de outras infancias, outro curriculo e outra Educacdo Fisica. Para Marconi e
Lakatos (2008), a revisao bibliografica permite ndo apenas definir o que ja se sabe sobre o
assunto, mas também explorar novas areas nas quais 0s problemas ainda ndo foram definidos
e resolvidos. Dessa forma identificando, ou ndo, lacunas no que diz respeito ao nosso campo
de pesquisa.

Para iniciar as buscas selecionamos as palavras-chave a partir dos descritores da
Ciéncias da Saude: Educacdo Fisica Escolar e Curriculo. Pensamos também, devido a

relevancia das palavras: Infancia, Identidade e Diferenca utiliza-las — mesmo nédo aparecendo

3 Termo usado pela autora e entendido também como um devir-crianga que representa “viver intensamente o
processo de ser crianga como uma pratica de potencializa¢do da Alegria da vida [...]. O criangar — devir-crianca
como uma politica de afirmagdo da vida” (p.17).
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nos descritores — combinando-as com as outras. As bases de dados utilizadas foram: SBU-
UNICAMP, Periddicos Capes e Scielo e foram considerados apenas artigos, que datassem a
partir de 1998 — data de publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil, pois consideramos que devido a publicacdo do documento as publicacbes sobre a
infancia tenham aumentado significativamente — e escritos em portugués (Brasil). Bracht et.
al. (2011) entende que a producdo em periodico é em grande medida representativa, pois
mesmo 0s livros, teses e dissertagdes tendem a serem veiculados antes ou depois em
periddicos

As buscas se deram com as combinacdes das palavras e a utilizacdo dos operadores
booleanos: infan* AND “educacdo fisica escolar”, infan* AND curriculo, “educagao fisica
escolar” AND curriculo, “educacao fisica escolar” AND identidade, “educagao fisica escolar”
AND diferenca, curriculo AND identidade, curriculo AND diferenca.

Foram encontrados um total de 5675 artigos nas trés bases de dados, considerando os

que se repetem, como mostra da tabela 1.

Tabela 1. Artigos encontrados nas bases de dados

: - Total Total Total
Combinac0es de palavras utilizadas na encontrados
encontrados encontrados .
busca : Periddicos
SBU Scielo

Capes
infan* AND "educacdo fisica escolar" 264 0 70
infan* AND curriculo 949 0 294
"educacao fisica escolar" AND curriculo 219 14 54
"educacao fisica escolar" AND diferenca 285 0 51
"educacao fisica escolar" AND identidade 130 0 33
curriculo AND diferenca 1258 36 382
curriculo AND identidade 1200 36 400

Fonte: Autoria prépria.

Como critério de exclusdo, primeiro lemos os titulos encontrados e selecionamos
apenas aqueles que no titulo demostravam preocupacdo com 0s temas que atravessam as
questBes da Infancia, da Educacgéo Fisica Escolar, do Curriculo, da Identidade e da Diferenca.
Assim, dos 5675 artigos encontrados foram selecionados apenas 98, ainda considerando 0s

que se repetem, como demostra a tabela 2.

Tabela 2. Artigos selecionados a partir dos titulos.
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: - Titulos Titulos T.itUIOS
Combinac0es de palavras utilizadas na . . considerados
considerados | considerados A
busca : Periddicos
SBU Scielo

Capes
infan* AND "educacéo fisica escolar" 5 0 2
infan* AND curriculo 6 0 3
"educacdéo fisica escolar" AND curriculo 3 4 0
"educacdo fisica escolar" AND diferenca 2 0 0
"educacao fisica escolar" AND identidade 3 0 0
curriculo AND diferenca 19 7 4
curriculo AND identidade 7 4 2

Fonte: Autoria prépria.

Dos 98 artigos lemos 0s resumos e consideramos apenas aqueles que no resumo
também se alinhavam aos temas: Infancia, Educacdo Fisica Escolar, Curriculo, Identidade e
Diferenca. Totalizam-se nesta etapa da busca 28 artigos considerados, sendo 14 da base de
dados SBU, 9 da base de dados Scielo e 5 da base de dados Periédicos da Capes. Por fim
fizemos uma leitura na integra dos 28 artigos e a partir dela selecionamos aqueles que
articulavam os temas de interesse desta pesquisa, totalizando 8 artigos. Destes 8, construimos
um quadro com os nomes dos autores, o titulo, o ano, o referencial tedrico utilizado e o0s

resultados.

Quadro 1. Artigos considerados para analise.

Autores (as) Titulo Ano Referencial Resultados
i Filosofias da Para deixar a diferenca continuar o seu
PARAISO, M. Diferenca no - trabalho é preciso possibilitar o
., 2010 diferenca - - -~
A. curriculo acontecimento no meio das repeticdes nas
(francesa) ~ c
acdes do curriculo
A construcéo do Teorias pos- - x
TURA, M. L.R.; | curriculo escolar: 2014 criticas de oRses?gﬂ?grajnzlg?;:gagesodni Zd(;]iﬁ?:r?la
PEREIRA, T. V. reflexdes sobre a curriculo e pés P g ¢
- s cultural.
diferenca cultural colonialismo
KOWALEWSKI, Dlver5|dad_e cultural, Filosofias da ProE)oe pensar uma atitude critica s_op 0
. pluralidade, - fendmeno da atualidade que se verifica
D. P diferenga: qual é a 2011 diferenca nas conquistas suscitadas pelos
SCHILLING, F. ¢a. g (francesa) quistas pelos
guestao? documentos federais de nossa educacao.
Teorias do curriculo O debate no campo educacional mais
e as tendéncias . amplo influencia a area de Educacéo
pedagogicas da Teorias de Fisica Escolar, o que permite
GEREZ, A.G,; R curriculo e ! .
educacdo fisica 2009 . compreender de modo mais
DAVID, P. A. i teorias da . .
escolar: de onde X s contextualizado as propostas curriculares
. Educacdo Fisica . : X
viemos e para onde defendidas pelas diferentes Teorias
vamos? Pedagogicas ao longo de sua historia.
’}
° -
endiped
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. Teorias pos- Identifica duas estratégias utilizadas nos
Como a diferenca . ) e .
X criticas de PCN: a criag8o de dois componentes
passa do centro a curriculo e curriculares, com a localizagdo das
MACEDO, E. margem nos 2009 | , COT ¢
> . filosofias da demandas da diferenca no menos
curriculos: o . Lo T i
diferenca institucionalizado deles; e as lutas por
exemplo dos PCN . SO
(francesa) hegemonia no interior desse componente
Teorias pos-
Curriculo e criticas de Conclui que a responsabilidade da teoria e
MACEDO. E. con_hecnpento: 2012 _curncylo e da}s pohng:as cqrrlpulares é bloguear a
aproximagcdes entre filosofias da hipertrofia da ideia de conhecimento
educacdo e ensino diferenca como nucleo central do curriculo.
(francesa)
Anallses~das Decorrente aos Estudos Culturais as
representagges dos Estudos nog¢des que emergiram dos processos
NEIRA, M. G. | professores sobre o | 2010 ; c0esq g S P ~
. Culturais formativos acessados se ddo na relacéo
curriculo cultural da o
g com o patriménio cultural dos estudantes.
Educacdo Fisica
Percebe o curriculo como "(til" tanto para
De geometrias, Filosofias da conhecermos o papel da escola na virada
VEIGA-NETO, . - . .
A curriculo e 2002 diferenca para o p6s-modernismo quanto para
' diferencas (francesa) mudarmos alguns rumos das politicas da
diferenca nessa virada.

Fonte: Autoria propria.

3 ANALISE DOS DADOS

Notamos que o tema da diferenca atravessa todos os artigos selecionados, a0 mesmo
tempo que nenhum dos listados a cima articula essa questdo com o tema “infancia”. Pensamos
que isso se da por alguns fatores, um deles, pela op¢do da combinagdo das palavras-chave e
outro por termos centrado o olhar para as contribui¢cGes no debate do curriculo. Silva (1999)
atenta-nos de que o curriculo € um dos principais espacos no qual acontecem as lutas da
disputa pelos significados sobre condutas sociais e politicas, é nele que se expressam as
visdes de mundo, de projeto de sociedade, de sujeito, de infancia. Devido a essa questdo,
pensar o curriculo parece, neste momento, estar mais proximo das contribui¢6es para a préatica
pedagdgica. Assim, todos os artigos analisados também trabalham com o tema “curriculo”.

Macedo (2012) afirma que o curriculo, nos modos que temos hoje, projeta uma
identidade de sujeito agindo como tecnologia de controle, o que sufoca a possibilidade de
manifestagdo da diferenca. “Nao uma diferenca especifica que se estabelece entre dois ou
mais idénticos, mas a diferenca em si, o diferir que é préprio dos movimentos instituistes, das
enunciagdoes e¢ da cultura” (p.736). Kowalewski e Schilling (2011) propde uma discussao
sobre como as questdes da identidade e da diferenca aparecem nos documentos curriculares —
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e outros
— apontando que a disputa pelos modos como essas duas questdes sdo tratadas estd sempre

alicercado no que € o lugar de fala dos governos, nas visdes hegemdnicas de sociedade e
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mundo.

Ao pensar sobre os PCNs Macedo (2009) argumenta que os debates acerca da
qualidade de ensino também caem no que é essa disputa pela fixacdo dos significados.
Quando, esse documento traz em um caderno separado com o tratamento dos “temas
transversais”, as questdes sociais e contextuais, que possibilitam a manifestacdo da diferenca,
sdo colocadas as margens do curriculo ao mesmo tempo que sdo entendidas como menos

importante do que os conhecimentos universais formulados por grupos hegemonicos.

Essa estratégia pode ser vista como parte de uma fantasia de completude que
nunca poderéa ser completa. O conhecimento universal repele o outro para
perceber-se como completo, mas o ato da repulsdo permanece como um
testemunho de sua incompletude. E por isso que sua superioridade, que seria
Obvia se realmente existisse, precisa ser constantemente relembrada. A
fantasia universal (colonial?) assenta-se na impossivel distin¢cdo entre
conhecimento iluminista (conteldos escolares) e 0s conhecimentos
contextuais trazidos a escola por alunos, professores, comunidades, numa
fantasia de origem (MACEDO, 2009, p. 100).

Neste mesmo trabalho, a autora também defende que este lugar da diferenga também
é tensionado por forcas que insistem na padronizacdo desses saberes, com € o exemplo da
presenca do “educar para a cidadania” que ¢ a base do caderno dos temas transversais.
Macedo (2009) atenta-nos para a ambiguidade do termo que cabe a diferentes projetos
educacionais, 0 que permite a grupos hegemonicos captura-lo. Assim, ocorre 0 jogo da
diferenca nos documentos curriculares. O que insita a retomar a questio do como
potencializar a diferenca, potencializar o criancar diantes dessas questdes.

Veiga Neto (2002) levanta que o curriculo se constitui a partir da demandas de
ordem da representacdo e da ordem de novas légicas de espaco e tempo, com a passagem para
a modernidade. Com isso ele justifica o fato do curriculo funcionar como uma estrutura de
classificatdrio-disciplinar, assim como o modelo de sociedade ao qual ele reconhece. Com as
mudancas ocorrendo no mundo e a configuracdo de uma nova ordem social, novas
engenharias sdo pensadas para o curriculo, toma-se de exemplo aqui também os temas
transversais — PCN — que segundo o autor é uma tentativa de incorporar a
interdisciplinaridade que teria se dispersado na contemporaneidade

O curriculo, historicamente contribuiu para fazer do outro — sujeito que escapa a

l6gico do individuo modernos — um diferente e por isso um problema ou um perigo para nos.

O curriculo ndo deve ser entendido e problematizado numa dimensao
reduzida a epistemologia tradicional, mas deve ser entendido como um
artefato escolar cuja invencdo guarda uma relacdo imanente com as
ressignificacfes do espagco e do tempo que aconteceram na passagem do
mundo medieval para a Modernidade (VEIGA NETO, 2002, p. 167).
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Especificamente no debate da &rea da Educacdo Fisica, apenas dois artigos sdo
selecionados. Em um deles Gerez e David (2009) corroboram com o que colocam as duas
autoras a cima. Elas defendem que o debate amplo do campo educacional afeta diretamente a
area da Educacdo Fisica escola permitindo com que compreendamos em gue se ancoram as
teorias pedagodgicas da Educacdo Fisica. Assim, ao assumir determinada concepcdo de
Educacdo Fisica esta-se defendendo determinado de projeto de sociedade. J& no outro artigo
da area da Educacdo Fisica, Neira (2010) traz algumas formas nas quais os professores na
educacdo basica constroem representacdes sobre o curriculo cultural (CC). O autor defende
que o CC na Educacdo Fisica reconhece as diferengcas no movimento de dar voz as culturas e
aos estudantes, praticando, assim, a justica.

O curriculo cultural da Educacdo Fisica tenciona posicionar 0s
estudantes como sujeitos da transformacéo social e contribuir com a
construcdo de uma sociedade mais democratica e justa.
Consequentemente, a pratica pedagogica devera articular-se ao
contexto de vida comunitaria; apresentar condi¢cdes para que sejam
experimentadas e interpretadas as formas como a cultura corporal é
representada no cenario social; ressignificar essas praticas corporais
conforme as caracteristicas do grupo; aprofundar os conhecimentos
acerca desse patrimoénio e ampliar os saberes dos alunos a respeito da
manifestacdo corporal estudada (NEIRA, 2010, p. 406)

Vemos nesta proposta um possivel eixo de trabalho com a Educacdo Fisica escolar
que trate as diferencas como aspecto de constituicdo dos sujeitos durante o processo de
escolarizacdo. Mas ainda assim sem especificacfes com a tematica da infancia.

Corroborando com essas questdes Tura e Vidal (2014) trazem em seu trabalho
enfatizam em seu trabalho a marginalizacdo que a diferenca cultural sofre nos processos de
construcdo curricular. A autora também ressalta que a diferenca precisa ser incorporada as
formas de pensar a escola para que vozes ndo sejam silenciadas e que a escola nao seja,
também, um espaco marcador de identidades.

Ja em outro texto, Paraiso (2010) argumenta a partir do conceito deleuziano de
diferencga:

a diferenca em Deleuze nédo ¢é da ordem da representacdo; ndo é um produto
e nem resultado. A diferenca também ndo se refere ao diferente; ndo é
relacdo; ndo é predicativa e nem propositiva. A diferenca nunca é diferenca
entre dois individuos. [...]. E claro que esse pensamento pode deixar-nos
perplexos. Afinal, sempre pensamos a diferenca, no territério do curriculo,
em sua relacdo com a identidade. Sempre pensamos a diferenca entre entes e
coisas. Estamos acostumados a nos preocupar
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com o diferente. Entretanto, o diferente é irrelevante para a diferenca
deleuziana. O relevante para a diferenca é a singularidade, o fluir de forcas, a
transgressdo (p. 589).

Nesse sentido o curriculo para autora deve transgredir aos debates classificatorios de
curriculo tradicional, critico, pds-critico. Ele deve possibilitar os escapes, uma saida para a
vida, deve ser criacdo no meio da repeticdo, potencializando a alegria do sujeito, a diferenca.
“Importa sentir se sio “importantes”, “interessantes” e “notaveis” (PARAISO, 2010, p. 601).

Aqui, percebemos que o debate da diferenca é amplo, e dentre os artigos que
trabalham com o referencial das filosofias da diferenga, francesa, as influéncias se manifestam
a partir de diferentes autores — Derrida, Lyotard, Foucault, Deleuze — modificando o olhar
para a diferenca. No que diz respeito aos trabalhos que utilizam como referencial os Estudos
Culturais, também notamos outra forma de olhar para diferenca, pautando o debate nas
questdes da identidade cultural. O que gera problematizacbes por parte daqueles que
compreendem a diferenca em si, sem que haja um outro, a diferenca como acontecimento, se
pensarmos com Deleuze (PARAISO, 2010).

4 ALGUNS APONTAMENTOS

Nenhum dos artigos traz a infancia como tema para pensarmos as mesmas a partir da
diferenca, mesmo assim conseguimos fazer alguns apontamentos que sirvam de base para
outras pesquisas que articulem a area da Educacdo Fisica escolar, a infancia e a diferenca.
Inicialmente destacamos a utilizacdo do termo, que como mostra essa pesquisa, recebe
influéncia de diferentes autores que utilizam dele de diferentes formas. Apareceram neste
trabalho a utilizacdo do termo associado ao debate da identidade, quando se fala propriamente
do que sdo as diferencas culturais, e, no ultimo artigo apresentado, a diferenca a partir de
Deleuze, no qual a mesma surge dos jogos de repeticdo — padrdes, normatizagdo. A diferenca
para Paraiso (2010) acontece, escapa, tenciona, ndo o contrario.

Notamos também o debate de como a presenca da diferenca e da identidade se
apresente na constituicdo dos documentos curriculares. Demostra-se nos textos como 0
mesmo se constroi a partir do que é a organizacdo social moderna e como ele vai sendo
atingido e modificando-se pela organizacgdo social mais contemporénea — que marca a crise do
individuo universal.

Identificar estes elementos contribui no trabalho de pensar a Educacdo Fisica e as
praticas de ensino de forma a tirar as diferencas das margens e ou potencializa-lo e fazé-la

acontecer no meio das préaticas de repeticdo concernentes ao
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ambiente escolar. Para isso, como € trazido pelos artigos, deve-se considerar dar voz aos
sujeitos que carregam a diferenca. Dado que os mesmos s&o constituidos pelos elementos da
escolarizacdo, podemos torna-los, também constituidores do processo.

Assim pensamos que esta revisdo aponta que € um campo a ser explorado pela
Educacdo Fisica, pensar os curriculos e as praticas de ensino para a infancia com 0s seus
sujeitos. Considerando, também as diferentes infancias inventadas pela sociedade
contemporanea e as possiveis formas de potencializagdo da vida, do devir crianca.
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TENIS? MAS NA ESCOLA NAO DA PARA JOGAR...

RESUMO

Nesse trabalho, analisaremos, utilizando da cartografia, o relato de uma professora de
Educacdo Fisica que produziu aulas, inspirada no curriculo cultural, para a Educacao Infantil.
Utilizamos para a anélise os conceitos de cultural, identidade e diferenga, além disso os
encaminhamentos e principios do curriculo cultural da Educacdo Fisica, o qual é um
dispositivo que afirma a diferenca, potencializando a vida. Com as formas de governar
neoliberais novas possibilidades de construir o sujeito surgem, como por exemplo as politicas
para a regulacdo dos infantis, dentre elas as curriculares, que irdo produzir o que as criangas
devem saber ou ndo em uma determinada idade. O curriculo cultural apresenta um amplo
ferramental para compreender os conflitos sociais e as lutas por hegemonia do ideario
neoliberal nas praticas corporais, permitindo que as criangas produzam outras formas de ver-
se e narrar-se.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Curriculo Cultural. Diferenga. Infancia.
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1 INTRODUCAO

Atualmente grande quantidade de informacdes séo alastradas pelo mundo, isso
porque a revolucdo tecnoldgica apresenta meios eficientes de producéo e circulacdo cultural.
E dessa forma, que os meios de comunicacio de massa sdo utilizados para mostrar modelos
de comportamentos diversificados, e, ao mesmo tempo, faz com que as intencdes de
homogeneiza-lo acontecam, ampliando a tentativa de formas de regulacdo e comportamento
dos individuos.

Ball (2004) alega que com a existéncia de novas formas de controle e regulacdo da
vida privada, certos tipos de sujeitos sdo produzidos, e 0 que parece estar em jogo € a
constituicdo das identidades ideais para compor o quadro social globalizado. Com a ascensao
das formas de governar neoliberais, outras formas de construcdo de sujeitos entraram em
cena. Nesse cenario de governamento, as politicas para a regulacao dos infantis, dentre elas as
curriculares, produziram documentos de orientacdo que vao dizer aquilo que as criangas
devem saber e 0 que ndo devem saber em uma determinada idade.

Dentro das redes de poder, a infancia é uma producdo discursiva dos adultos, logo,
sobre ela incide uma visdo adultodocéntrica, que a coloca em posicao hierarquica inferior,
produzindo efeitos em sua identidade, tendo em vista definir suas condutas e determinar seus
interesses (BUJES, 2001).Veiga-Neto e Lopes (2007) explicam, a partir de Foucault, que
quando alguém coloca em agdo o poder sobre o outro individuo, esse alguém pode governar
esse individuo, podendo produzir comportamentos e a identidades.

A LDB (9.394/96) estabelece, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios, as competéncias e as diretrizes para a educacdo infantil. Como resultado, em
1998, séo publicados os Referenciais Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil e, em 2009,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil. Além desse, a Lei n® 12.796 de
2013 definiu que o Estado tem o dever de garantir educacédo escolar publica para criangas de
até 5 anos de idade. Silva (2007) explica que o curriculo é o responsavel em legitimar as
visbes particulares do sujeito, da sociedade e da escola. E o curriculo que vai determinar as
formas de falar e raciocinar de determinado grupo aos conhecimentos, e por isso, que se
relacionam curriculo as formas de controle e regulacdo social, pois € por ele que as
instituicOes escolares transmitem a cultura de uma sociedade.

Os processos de regulacdo e modos de subjetivacido estdo presentes em qualquer
intencdo educacional, e os Estudos Culturais nos auxiliam ao analisa-los. Os Estudos
Culturais rejeitam desvencilhar a politica do poder do processo de formacéao e afirmam a ideia
de que a pedagogia ndo pode deixar de lado a relagdo entre cultura, Estado, mercado e

sociedade civil, pois sdo eles que irdo definir os significados e as
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metas da educagdo escolar. Assim, Neira e Nunes (2006, 2009a, 2009b) divulgam* o curriculo
cultural, que tem como campo de sustentagdo os Estudos Culturais. Acredita-se que esse
campo tedrico tem disponivel um amplo ferramental para compreender os conflitos sociais e
as lutas por hegemonia do ideario neoliberal. Nunes (2018) explica que a perspectiva

curricular cultural na Educacéo fisica:

E compreendida como espaco para a experiéncia, anélise, aprofundamento e
ampliacdo dos saberes alusivos a cultura corporal, tendo em vista o devir da
experiéncia de si, potencializada pelo encontro com o Outro e com as praticas
corporais, que viabiliza a producdo cultural, isto é a producdo de outras formas de
viver e de outras praticas corporais, enfim, de outra sociedade (NUNES, 2018, p. 2-
3).

O campo dos Estudos Culturais compreende a cultura como um campo de luta pela
definicdo e controle dos significados das coisas do mundo. Essa definicdo assume um carater
politico e nos faz ver como a cultura nos governa e, assim, produz identidades e como ela é
governada, o que implica a observacdo dos jogos de interesse que a compdem. Ao aproximar
0 campo dos Estudos Culturais ao da Educacdo Fisica, Nunes e Neira (2016) atribuem a
cultura corporal uma dimensdo de territorio sempre em conflito, que se expressa na
intencionalidade comunicativa do movimento humano presentes nas dancas, lutas, ginasticas,
brincadeiras, jogos eletrénicos, esportes e demais praticas corporais sistematizadas e com
finalidades lddicas. Praticar os Estudos Culturais na Educacdo Fisica € questionar as formas
de regulacdo das praticas corporais, que produzem mecanismos de exclusdo e fixacdo de
identidades e, assim, assumir uma postura politica diante das producdes culturais disponiveis
na sociedade, tendo em vista desestabilizar relacfes assimétricas de poder tanto entre seus
representantes como entre as culturas (NUNES; NEIRA, 2016)

Assim, nesse trabalho, analisaremos o relato de uma professora de Educacdo Fisica
que produziu aulas, inspirada no curriculo cultural, para a Educacdo Infantil. Para isso, serdo
utilizados os conceitos de cultural, identidade e diferenca, além disso os encaminhamentos e
principios do curriculo cultural da Educacdo Fisica. O método utilizado para a andlise foi a
cartografia, pois Passos e Barros (2015) nos explicam que esse método faz com que a anélise
ndo parta de regras pré-estabelecidas, mas durante a pesquisa nos d& possibilidade de tracar o
nosso caminho, se relacionando com o0 modo de planejar imanente do Curriculo Cultural.

O que nos interessara aqui € questionar qual o significado desse curriculo, e como
pensar nele, e produzir aulas de Educacdo Fisica para a Educacdo Infantil, que afirmem a
diferenga como poténcia de vida. O texto serd dividido em trés momentos: o primeiro

momento que explicaremos sobre o curriculo cultural da Educagdo Fisica, 0 segundo

4 Nunes (2018) explica que Neira e Nunes (2006, 2009a, 2009b) divulgaram o curriculo cultural. Porém, ele esta
0 tempo todo sofrendo significacdes por parte do professores e alunos, quando relacionam a teoria, a préatica
pedagdgica e os modos de regulacdo das oraticas corporais, da cultura escolar e da cultura mais ampla.
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momento apresentaremos trechos do relato juntamente com andlises e por fim, nossas

consideracoes.

2 O CURRICULO CULTURAL NA EDUCAGAO FISICA

Nesse item pretendemos explicar a relacdo dos Estudos Culturais com o curriculo
cultural da Educacéo Fisica (NEIRA; NUNES, 2006, 2009a, 2009b), bem como os principios
e encaminhamentos presentes nesse curriculo. A pedagogia cultural nos da possibilidade de
identificar, interpretar e experienciar a diferentes maneiras pelas quais as préaticas corporais
acontecem na sociedade, e ainda, toda a poténcia cultural apresentada pelos seus
representantes.

Os Estudos Culturais defendem que o significado de um signo (o elemento bésico da
comunicacdo) ndo € uma esséncia que traz consigo uma identidade que lhe é propria,
originaria. A identidade da sentido para a representacdo, que se estabelece em meio as
relacfes de poder. Por ndo ser algo nato, o processo de significacdo, isto é, a fixacdo de uma
identidade a um signo, depende da diferenca. Aquilo que é necesséario deixar de fora da
representacdo. Dessa luta pelo controle do que venha a ser a realidade, decorre processos de
exclusdo e reconhecimento de sujeitos, grupos e praticas culturais. Nesses termos, a cultura
passa a ter papel constitutivo em todos os aspectos da vida social, pois todas as praticas
sociais comunicam um significado. Se a identidade de um signo ndo é fixa, tampouco uma
descoberta natural, para os Estudos Culturais ndo se separam as questdes do conhecimento
das questdes politicas, da vontade de verdade que produz o certo e o errado, o verdadeiro e 0
falso, o aceitavel e o ndo aceitavel.

Para realizar o planejamento da pratica pedagdgica a partir desses pressupostos, o
primeiro passo, assim como descreve Neira e Nunes (2006, 2009b), é o mapeamento. E
necessario identificar as praticas corporais que rodeiam a escola e no universo das criancas,
escolher o tema, identificar o conhecimento dos alunos acerca da manifestagdo corporal que
sera problematizada no periodo letivo, e além disso, € importante identificar o que ja
disponibilizam quando chegam a escola (a sua cultura corporal patrimonial). Vale ressaltar
gue esse processo, deve ser articulado ao Projeto Politico da escola.

Considerando que a grande maioria das manifestacOes das culturas corporais
atravessou um longo processo de transformacao desde seu surgimento (regras, formatos, entre
outros), a perspectiva cultural da Educacdo Fisica, a0 se apropriar dessa caracteristica,
valorizard, no decorrer das aulas, a experimentacdo dos diversos formatos conhecidos pelos
alunos e oferecera condicBes para mudar as regras, formas de organizacao, estratégias, locais

de préticas, visando a participacao de todos em diferentes funcdes,
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e 0 aproveitamento dos diversos ambientes da escola, da comunidade e de outros locais.
Entdo, conhecer bem a prética corporal que sera abordada com os alunos, permitira as
escolhas dos objetivos que gerardo problematizagcbes importantes para aprendizagem,
caracterizando a tematizacao da pratica corporal que seré estudada.

Porém, ndo basta vivenciar e reconstruir as praticas corporais estudadas ao longo do
curriculo. E fundamental que os alunos ampliem e aprofundem os conhecimentos acerca da
manifestacdo focalizada no seu periodo letivo. Durante esse processo, é provavel que aflorem
posicionamentos, concepcdes e visdes absolutamente distintas acerca de uma dada
manifestacdo da cultura corporal. Sdo esses encaminhamentos que dardo para os alunos
possibilidade de construir novos significados para o objeto de estudo e, com isso perceber o0s
jogos de forca que caracterizam a cultura e afirmam a diferenca® em detrimento da identidade.

Os encaminhamentos didaticos presentes dessa proposta pautam-se em principios
éticos- politicos que orientam o processo pedagdgico. Ao iniciar a identificacdo das préaticas
corporais que estdo dentro do universo das criancas, € preciso, também, saber usar os dados
produzidos pelo mapeamento. Uma sala de aula apresenta uma enorme diversidade cultural, e
os professores devem atingir as inimeras linguagens presentes dentro das varias formas de
comunicacdo entre os alunos, e, além disso, devem reconhecer as praticas corporais que estdo
no universo dos alunos e distribuir essas préaticas, da cultura corporal, no curriculo de uma
forma que atenda as diversidades presentes, caracterizando a justica curricular. Assim, as
praticas hegemoOnicas que estdo comumente presentes no curriculo sdo descolonizadas
(NUNES, 2018).

Outro principio do curriculo cultural é evitar o daltonismo cultural, o qual ird permitir
que todos os encaminhamentos sejam realizados por todos, porém de formas diferentes. E
mais, as aulas devem ser pensadas exatamente como as praticas corporais acontecem para
além dos muros escolares, sem deletar seus significados culturais, pois € no principio da
ancoragem social que permite a identificar os saberes que constroem a realidade.

Neira e Nunes (2009) afirmam que a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica, deve ser
muito mais do que movimentar-se. E preciso identificar, refletir, questionar, experimentar,
modificar e compreender as praticas corporais. Nunes e Neira (2016) explicam que a préatica
pedagogica deve apresentar tanto a pratica das manifestacfes corporais presentes no universo
cultural (nesse caso, no universo cultural infantil), como a reflex&o critica acerca das diversas
representacdes culturais, oferecendo a cada aluno a oportunidade de se posicionar como

produtor de cultura corporal.

5> A diferenca é considerada como acontecimento e criacdo, produzindo outras formas de escolarizagéo,
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3 TENIS: NOS PODEMOS JOGAR?

O relato que iremos apresentar ocorreu em uma escola particular em Campinas — SP.
O tema escolhido foi o Ténis, e eram duas turmas (pré Il: 4 e 5 anos), cada uma com 10
alunos. As aulas desse tema iniciaram no segundo semestre de 2017 e teve a duracdo do
semestre inteiro. Foi no inicio de 2017 mesmo a professora iniciou o trabalho nessa escola, ja
tendo em vista o curriculo cultural da Educacéo Fisica.

Para a escolha do tema, ela passou pelo processo de mapeamento. Santos e Neira
(2016a) explicam, a partir de Freire, que mapear ndo € simplesmente coletar dados, a
professora deve entregar-se a cultura das criancas. Assim, 0 primeiro passo, foi 0 mapeamento
para a construcdo do curriculo da Educacéo Fisica.

As criangas dessas turmas ainda ndo escreviam da forma que a professora
compreendesse e também ndo compreendiam a escrita da professora. E por isso, ela escolheu
observar 0s alunos em outros espacgos escolares. A docente foi até a escola em um final de
semana que teve o dia das mées, que foi quando encontrou um aluno utilizando a vestimenta
do ténis, mas para ter certeza, perguntou se ele estava jogando ténis, e ele disse que sim!
Estava e fazia aulas de ténis.

Gosto de colocar uma questdo sobre 0 menino que fez com que a professora tomasse a
decisédo do tema daquele semestre, pois desde quando ela iniciou na escola, alertaram-na por
ele ser um aluno “problema”. Quando dizemos “aluno problema” produzimos certas
representacdes, pois Hall (1997) explica que a representacdo se da a partir de um sistema
linguistico e cultural anexado a relaces de poder, ou seja, € na representacdo que a identidade
e a diferenca séo estabelecidas. Assim, a representacao é o discurso que veicula a identidade
do aluno problema.

Na continuacdo do mapeamento, mas, agora, na busca de identificar os saberes que as
criancas tinham sobre o Ténis, a professora levou uma raquete e 3 bolinhas de Ténis e apenas
mostrou para elas e:

“Ténis! Olha a bolinha de ténis;Eu também tenho raquete; Nossa é

grande; E pesada! Que linda! A gente vai jogar ténis? Aqui ndo tem

quadra; Nao podemos jogar! Na escola ndo da para jogar ténis.”
Pode-se verificar varios significados atribuidos para os mesmos objetos, e todos

expressam significados sociais e culturais socialmente construidos, pois a0 comentar que a
escola ndo tem espaco adequado para praticarmos o Ténis, infere-se que para esse aluno, o
Ténis pode ser associado com aquele que vemos na TV, por exemplo. Além disso,
subentende-se uma concepcdo de infancia adultocéntrica nas falas das criancas, por parecer
gue apenas 0s mais velhos sdo capazes de jogar o ténis. Os materiais passaram pelas méos de

todas as criangas, e 0s comentarios continuavam:
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“Ndo fago a minima ideia de como jogar isso; Professora, de quem é
essa raquete? Vocé joga? Meu pai joga e eu vou assistir! Eu fago aula
de ténis! Professora eu ja vi essa raquete na loja de 1,99 la no centro,
porque vocé ndo compra pra todo mundo? E baratinha e ai todos
podem jogar juntos.”

A partir desses comentarios, a professora apds o seu periodo de trabalho naquele dia,
foi até o centro de Campinas e comprou 10 raquetes para levar na proxima aula, afim de ndo
deslocar o significado que as criangas estavam dando para essa préatica corporal. Quando se
tem a proposta cultural como ponto de partida, os modos de ver as manifestaces corporais
(nesse caso o0 Ténis) ampliam-se e fazem com que as criangas as experimentem e as
ressignifiquem.

Na outra aula, apesar de ter raquete para todos os alunos jogarem, ja que esse era um
problema que eles encontraram para poder vivenciar o Ténis, ainda insistiram que ndo teria
como jogar: “Mas ndo temos rede, ndo tem como jogar”. Ou Sseja, para as criangas
identificarem aquela prética como ténis, a rede seria muito importante. As aulas pautadas na
perspectiva cultural, devem partir segundo Neira e Nunes (2009) pela dimensdo social da
pratica corporal, assim, quando a professora se preocupa com os levantamentos dos alunos,
ela se preocupa com o0 ténis que estd presente em outros espacgos, para além dos limites
arquiteténicos da escola, caracterizando o principio da ancoragem social.

A partir disso, a professora questiona as criangas pelo fato de ao ndo terem a rede,
seria impossivel jogar Ténis entdo? Em seguida logo responderam: “Ué, podemos fazer a
rede do ténis com as folhas que cairam da darvore”. Com as folhas enfileiradas no chéo da
escola, o ténis aconteceu.

E exatamente isso que o curriculo cultural deixa acontecer, abrir espaco para que
outros significados possam ser construidos. Mesmo com a rede de folhas construida, eles
continuaram a afirmar que a rede no era assim: “Mas a rede ndo é assim, professora! E mais
baixa que eu! Bate aqui 6...” — a crianca colocou a méo onde bate a rede em comparacgao ao
préprio corpo - “Ela é como se fosse de barbante! Professora, traz barbante na proxima aula
para a gente fazer a rede?” Ao levar em consideragéo a cultural como sendo um local em que
estd em disputa o significado, acreditamos que as criangas aqui, gostariam de mostrar o
significado de rede para elas, e que aquelas folhas ainda néo era a rede. Foi assim que durante
algumas aulas foi construida uma rede de Ténis com barbante e TNT, colocaram
primeiramente na altura que as criangas diziam, depois, a professora levou a medida da altura
da rede de ténis oficial e colocou nessa altura também.

Para jogar, a turma era separada em grupos, e antes do inicio do jogo deveriam

cendi

SALVADOR|BAHIA 03 tem

Qgﬁg

28

——
| —



combinar as regras entre o proprio grupo, e no final da aula, apresentar para todos:

“No nosso jogo, so pode dar dois pingos; No nosso cinco pingos;
Aqui ndo pode bater a bolinha no chdo nenhuma vez; Nao
combinamos o pingo, valia quantos quisesse, a gente s6 combinou de
jogar perto para o outro conseguir bater de volta™.
Depois, em cada aula as criancas experimentaram cada uma das alternativas
produzidas por elas e identificaram as regras que foram boas e as que ndo deram certo:

“Cinco pingos no chdo ndo da! A bolinha ndo pinga cinco vezes, ela
vai longe. Temos que achar algum combinado da bolinha néo ir tdo
longe, ndo consigo pegar, ndo tem graca jogar muito longe! Eu ja vi
meu pai jogar, e so vale 1 pingo”.

Na pedagogia cultural os saberes dos alunos sdo considerados, mas nao s, é preciso,
também, problematizar os discursos que estdo em circulacdo naquele momento. Assim, a
professora levou em consideragcdo os combinados apresentados pela turma e, questionou, as
regras propostas, como por exemplo a do pingo e a bolinha ter que cair por perto. Para
ampliar e aprofundar os conhecimentos e acessar outras representaces sobre o ténis o aluno,
0 qual no mapeamento foi encontrado usando roupas do Ténis no dia das mées, foi convidado
a apresentar para os alunos como era sua aula de Ténis.

Santos e Neira (2016b) esclarecem que problematizar é uma possibilidade de colocar
em questao certos pensamentos, gestos e atitudes que foram sendo naturalizadas no convivio
social. E a partir das problematizacdes que as representacdes da pratica estudada vai surgindo,
e aos poucos sendo desestruturada, desnaturalizada. Para problematizar deve-se organizar
muito bem as atividades pedagdgicas, para que elas proporcionem uma reflexdo critica da
realidade. O aluno que praticava ténis fora do ambiente escolar apresentou para ambas as
turmas e as criancas logo comentaram: “NoOs fazemos um alongamento, que € para esgquentar
0 corpo, para avisar 0 corpo que vamos jogar ténis. Depois nés brincamos de pega-pega
ténis e depois jogamos o ténis”.

Nessa aula, vivenciaram o treino de Ténis desse aluno, ou seja, ele foi o professor.
Uma turma questionou “Vocé usa uniforme? Vocé chega na escola usando outra roupa; E
roupa diferente da escola?”. Enquanto a outra turma: “A bolinha cai longe ou perto? Como é
a quadra da sua aula?” Novamente, encontramos um exemplo da utilizagcdo do principio
ancoragem social pela professora, pois foram apresentadas atividades, tanto para mostrar as
experiéncias corporais que foram trazidas pelas criangas, quanto os conhecimentos obtidos na
cultura das criancas para além da escola.

Com a utilizacdo de registros das aulas a professora, nesse momento, percebeu que as

turmas comecaram a caminhar de formas diferentes, pois ao
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identificar certos questionamentos, interesses e conflitos novos caminhos foram tracados
(NEIRA; NUNES, 2009b). Enquanto uma turma se preocupou com as roupas para jogar ténis,
e, levaram para escola as roupas de ténis que tinham em sua casa, e usaram durante a aula, a
outra turma queria saber sobre as regras, e entdo viram uma imagem impressa da quadra de
Ténis para identificar as regras oficiais do esporte Ténis. Essas atividades fizeram com que 0s
alunos ampliassem e aprofundassem seus conhecimentos sobre essa préatica corporal. Pois 0s
alunos experimentaram novas possibilidades, como o treino de Ténis, o uniforme, e as regras
oficiais com a observacao da imagem.

Para finalizar o semestre, a escola levou as criancas para um passeio para a
UNICAMP, e a professora pediu, depois de algumas tentativas de negociagdes, para que 0
onibus parasse em frente as quadras de ténis da Faculdade de Educagdo Fisica. As criangas
ndo desceram (pela ndo autorizacdo da direcdo da escola), porém conseguiram visualizar as
linhas, a rede, o piso, as pessoas jogando, a roupa que as pessoas utilizavam.

Na Ultima aula do semestre, as turmas que tematizaram o ténis se juntaram e
realizaram um jogo de ténis. No processo de organizacdo junto dos alunos, uma aluna disse:
“Estava assistindo Ténis na televisao com o meu pai, e vi que tem plateia, e as pessoas batem

’

palma quando a bola cai no chdao”. Entdo, no jogo também a professora junto com as
criangas organizou a plateia, o que nos permite identificar a ampliagéo da capacidade leitora
dos alunos da manifestacéo corporal estudada.

Além disso, as turmas apresentavam um caderno de registro do dia a dia da escola, que
diariamente levavam para casa e seus familiares tinham contato. Em conjunto da pedagoga
das turmas, a professora pediu para as criangas desenharem, enfim, o que identificaram da
pratica corporal ténis. No desenho apareceram: raquete, bolinha, pessoas, quadra com linhas,
rede, uniforme, plateia e, em muitos desenhos, identificavam o aluno que deu a aula sobre o

seu treino de Ténis.

4 CONSIDERACOES

Ao analisar as atividades realizadas durante todo o processo, conseguimos identificar
informagdes importantes da pratica pedagogica cultural. Ao final, quando os alunos
produziram registros da sua pratica que se materializou-se no ténis, houve transformac6es nos
discursos das criancas a respeito dos significados que anunciaram inicialmente a respeito do
ténis enquanto representacao.

O Ténis surgiu, nas aulas, como uma pratica corporal impossivel de ser praticada na
escola e pelas criangas, e terminou como uma prética ressignificada, traduzida pelas criangas

de forma a torna-la possivel de ser realizada por elas, ao seu
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modo, usando vestimentas de ténis, com rede, raquete, bolinha, quadra com as linhas,
acompanhado de muitas palmas da plateia. Tudo isso no interior da cultura escolar e da
Educacdo Fisica, marcada por aspectos eficientistas e funcionalistas.

Utilizar de uma pratica pedagogica na Educacao Fisica baseada nos Estudos Culturais
faz com que os participantes vivenciem uma pedagogia da diferenca (NUNES, 2016). Quando
as criancas sdo deparadas por problematizagdes percebem que as verdades sdo afirmadas
culturalmente. Ao ampliar e aprofundar os saberes elas percebem que existem outras maneiras
de pensar 0 mesmo tema. Inseri-las em contato com as diversas representacfes do mundo,
coloca-las como produtoras de representacdes € apresentar diversas formas de afirmar a vida.
Entrar dentro de conflitos possibilita a construgéo coletiva de novas formas de se jogar o
ténis, e talvez quem sabe se perceberem dentro de um jogo do poder cultural.

Além disso, o aluno que ajudou a escolher a pratica corporal a ser estudada naquele
semestre, ndo trouxe, segundo a professora de Educacgdo Fisica, nenhum “problema” daqueles
que as outras professoras indicavam quando apontavam para ele como o “aluno problema”.
Ao utilizar dos conceitos trazidos pelos Estudos Culturais, e também, dos principios do
curriculo cultural, entende-se que os significados sdo dados por uma vontade de poder, o que
vai construindo identidades pela sua diferenca em relacdo ao oposto. Ou seja, olhar para o
aluno e dizer que ele é “problema”, é ignorar o fato de que a diferenca é construida dentro de
uma luta por um significado arquitetados pelas relagdes de poder.

Entender a cultura como um campo de batalhas em que os grupos lutam
frequentemente pelos seus significados (HALL, 1997), para entdo socializarem, possibilita a
potencializacdo dos sujeitos infantis. Pois ao considerar a crianga um sujeito cultural (BUJES,
2001), elas também lutam pelos seus proprios significados. Possibilitar a compreensdo dos
aspectos que as regulam e as governam é permitir que elas construam outras formas de ver-se
e narrar-se. Sendo assim € inegavel a necessidade de uma pratica pedagdgica que viva a

diferenga.
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