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Introducdo

O curriculo cultural da Educagdo Fisica se anuncia como uma proposta-
aposta que fomenta o didlogo entre a escola e as questdes que permeiam
a sociedade multicultural, globalizada e profundamente desigual em que
vivemos. Resumidamente, se caracteriza pelo modo como seus artistas-
professores formulam e d&o vida' a pratica pedagdgica por meio das tradugdes

que efetuam das bases epistemoldgicas que lhe conferem sentido.

O curriculo cultural se alinha as denominadas teorias pds-criticas do
curriculo?, um amplo conjunto de campos tedricos organizado a partir da
“virada linguistica”, cujo traco em comum é tomar a linguagem como produtora
do real. Pode-se dizer que o curriculo cultural tematiza as préticas corporais?
por meio de vivéncias, leituras e escrituras de novas formas de pensar, fazer e
dizer sobre elas, a fim de indagar e desestabilizar as rela¢cdes de poder que as
constituem e os modos como as culturas as produzem e influem os que delas
participam, apreciam, criticam ou menosprezam (NEIRA, 2011a; NEIRA, 2015;
NEIRA; NUNES, 2006; 2007; 2009a, 2009b; 2020).

Com centralidade na cultura, o curriculo cultural coloca em evidéncia os
modos de subjetivacdo criados pelas brincadeiras, dancas, lutas, esportes e
ginasticas, tensionando a forma como os discentes e também docentes se
percebem no mundo, possibilitando que os limites que fixam suas identidades
sejam colocados sob suspeita, escancarados, alterados, transgredidos. Nao

1 Na literatura a respeito do curriculo cultural, o termo vida nio se refere a uma nogdo médico-
cientifica cara & Educagdo Fisica. Trata-se de um conceito filoséfico-politico como abordado em
Agambem (2017).

2 O termo “curriculo pés-critico”, empregado, entre outros, por Silva (1999), Corazza (2001; 2006),
Lopes e Macedo (2011) e Lopes (2013), refere-se a uma perspectiva curricular desenraizada dos
paradigmas educacionais modernos e assentados nas noc¢des universais de sujeito, conhecimento,
poder e verdade.

3 Adotamos a expressdo praticas corporais como categoria arbitraria que aglutina as brincadeiras,
dancas, esportes, ginasticas e lutas.
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por menos, suas preocupacdes abrangem a afirmacéo da diferenca e, comela, a
luta por melhores condi¢des de vida. Aposta na produco de novas tecnologias
culturais que potencializem praticas de liberdade e ac&es solidarias face aos
imperativos governalizantes e fascistas que nos assombram (NUNES, 2018;
NEIRA; 2019; NEIRA; NUNES, 2020; 2021). Em termos de Agamben (2017), o

curriculo cultural aposta em forma-de-vida.

Com base nessas intencdes, seus sujeitos® sdo agenciados por principios
ético-politicos que os levam a desenvolver encaminhamentos didatico-
metodoldgicos. Tanto uns como outros nunca se encerram em seus proprios
termos (NUNES, 2016a). Como a linguagem jamais captura o significado das
coisas do mundo, mas sim, as produz, as faz circular ou interditar, os principios
e encaminhamentos n3o sdo apartados da pratica, tampouco s3o universais.
S30 producdes discursivas derivadas dos embates acerca do significado da

educacdo nestes tempos e se encontram em permanente tensionamento.

Por estar em constante movimento, o curriculo cultural exige que se
continue a pensar, dizer, fazer de outro modo, transgredindo seus limites para,
assim, ser mais coerente com o que propde®. Suas mais recentes produ¢des
incitaram-nos a apurar o olhar sobre o j& dito, a fim de localizar fragilidades
tedricas, confusdes epistemoldgicas, explicar o mal explicado, acalmar as
ideias apressadas. E urgente reescrever o que foi publicado para que seus
artistas-professores possam empregar as ferramentas produzidas e operar a
docéncia com maior rigor cientifico-pedagdgico.

Pautados nas concepc¢des de linguagem e discurso que ancoram o
curriculo cultural, ndo podemos desconsiderar que os sujeitos (que colocam

a proposta-aposta em acdo na escola e nos eventos formativos ou aqueles

4 O filésofo italiano Giorgio Agamben (2015, p. 15) desenvolve a nogio de forma-de-vida em
contraposigo as formas de vida que a modernidade imp&e aos seus sujeitos (identidades) tais como
professor, aluno, mae, médica, cantora, ladréo, escriturario, atleta, desajeitada, feio etc. “A forma-de-
vida indica viver sem se deixar capturar pelas formatagées externas. Afinal, “a vida humana é sempre
singular, possibilidade de vida, [...] sempre e primeiramente poténcia”.

5 Apesar do curriculo cultural emergir nas obras de Neira e Nunes, empregamos o termo sujeito no
plural para afirmar que os professores que o colocam em ag&o fazem suas tradugdes (CORAZZA,
2016) ao proposto, logo sdo seus inventores. O que implica dizer que se trata de uma escrita-
curriculo, nos termos de Corazza (2004), sempre aberta a contingéncia e ao inusitado, o que ndo

quer dizer que seja qualquer escrita.

6 Fiéis aos propdsitos deste texto, ndo nos interessa neste momento debater o viés culturalista na

Educacao Fisica.
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que a ele se opdem) estdo sempre imersos numa arena em que se disputam
as determinacdes sociais e histéricas e o desejo de sempre serem sujeitos
do que dizem. Isso quer dizer que os sujeitos do curriculo cultural (e os
seus detratores) vivem o conflito entre a importincia de pertencerem a um
discurso que é tido como verdadeiro e valido e a necessidade de se colocarem
como sujeitos auténomos do discurso, viabilizando tentativas de produzir um
discurso aceitavel, promovendo a sua dispersdo. Os discursos ocorrem de
diferentes modos, inclusive contraditérios ao proposto, exatamente por ser
a dispersdo uma de suas condi¢des. Afinal, qualquer discurso é incompleto,
instavel e sujeito as disputas por sentido. Um discurso tanto pode comunicar
o sentido pretendido, como culminar em outro em um processo infinito, sem
comeco absoluto (fundacdo) ou final (teleoldgico). Porém, o discurso precisa
de estabilidade para que a subjetividade se instaure (aquela que se posiciona
e se identifica com os discursos do curriculo cultural) e coeréncia para que
se tenha a crenca que aquilo que é dito é plenamente compreendido pelos
outros. Ha mais! Como ensinou Foucault (2006), o discurso precisa se inscrever
no verdadeiro e, para ser aceito, necessita demonstrar estar de acordo com

uma ordem discursiva que lhe dé sustentac3o.

Face ao exposto e diante da larga disseminacdo da proposta, este texto
analisa a producdo cientifica sobre um dos seus encaminhamentos didatico-
metodo|<’>gicos7 mais controversos, o mapeamenteo. Na literatura, o
mapeamento possibilita a definicdo da prética corporal objeto da tematizacao,
além de promover as problematiza¢des que constroem seu percurso, logo, ele é
tanto a porta de entrada do fazer pedagdgico do curriculo cultural como aquilo
que permite aos envolvidos tracarem o caminho da tematizac&o. Entretanto,
a producdo cientifica sobre o assunto se mostra confusa, inconsistente e se
hibridiza, muitas vezes, com outras teorias curriculares. Algumas obras chegam
a limitar a definicdo de mapeamento no curriculo cultural, desaguando numa
certa pluralidade de seu uso e significado, gerando entendimentos como
“conhecimentos prévios” ou “conhecimento da realidade”.

A fim de evitar que o mapeamento fique restrito aos limites estabelecidos
nesses textos ou contaminado pelos seus sentidos, objetivamos apresentar

outra possibilidade de compreendé-lo. Talvez, seja viavel reparar algumas

7 Mapeamento, vivéncia, leitura da prética corporal, ressignificacdo, ampliagdo, aprofundamento,
registro e avaliagao.
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linhas da rota tracada pelo curriculo cultural em seu mapa; cuidar mais da sua
dispersdo sem pretender controla-la ou impedir sua transgressao. Esperamos
que os produtores e pesquisadores do curriculo cultural reconhecam a
importancia de problematizar as verdades em todos os aspectos, inclusive
sobre o que se escreve a respeito da proposta; que nido efetuem qualquer
traducdo da prética, mas aquela que sé é possivel a quem coloca a prépria
existéncia e todas as forcas e condicdes que a operam dentro dela por
entender a trajetéria disputada da construcéo do significado; que ndo aceitem
aimitacao, a repeticdo do mesmo, aidentidade e que possam viver a diferenca,

isto é, que estejam abertos & mudanca.

Para tal empreitada, a partir de revisdo sistematica da literatura produzida
acerca do curriculo cultural, em primeiro lugar, analisamos o modo como o
mapeamento foi abordado, identificamos as inconsisténcias, explicitamos
as nog¢des conceituais para sua compreensdo em acordo com as bases
epistemoldgicas do curriculo cultural e, finalmente, utilizamos a forca da
diferenca para incorporar outras ferramentas que permitam a produgdo dos

mapas.

Mapeamento: os limites

Nas obras em que Neira e Nunes (2006, 2009a e 2009b) propdem o
curriculo cultural; naquela organizada por Neira (2007), na qual é publicado o
primeiro relato de experiéncia; na de Neira (2011b), que investigou os principios
e encaminhamentos mediante narrativas produzidas pelos professores que
colocam o curriculo cultural em aco e nas que divulgam as experiéncias com
a proposta (NEIRA; NUNES, 2009b; NEIRA; LIMA; NUNES, 2012; NEIRA;
NUNES:; LIMA, 2014; NEIRA; NUNES, 2016a, 2016b: NEIRA, 2016; 2018; 2019;
2020 e 2021), o termo mapeamento é apresentado sem qualquer referencial
tedrico. A auséncia abre brechas para tradugdes apressadas e influéncias de
outras teorias pedagdgicas, principalmente as progressivistas e tecnicistas,

ambas hegeménicas na histéria da educacdo brasileira desde os anos 19308,

8 Nas primeiras trés décadas do século XX, a tendéncia progressivista da educagdo foi marcada
pelo movimento da Escola Nova e influenciada pela Psicologia do Desenvolvimento. A pedagogia
tecnicista, identificada com a producéo do estadunidense Ralph Tyler, nos anos 1940, foi afetada pela
psicologia comportamental. Ambas foram recontextualizadas e influenciam o fazer pedagdgico até

os dias atuais (LOPES; MACEDO, 20m).
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colocando o curriculo cultural & mercé das “contaminag&es” da racionalidade

instrumental, a qual critica.

Em Neira e Nunes (2006, p. 247), o mapeamento é tratado na secéo
destinada as orientacdes didaticas, inicialmente, como “coleta de
informacdes do patriménio da cultura corporal da comunidade” e, na
sequéncia, como “pesquisa de campo”. O termo é mencionado como titulo
de um quadro explicativo com perguntas a serem feitas pelo professor com
o objetivo de reunir os dados que lhe permitirdo definir a pratica corporal
que sera tematizada. A explicaco sugere a coleta de informacgdes a respeito
das caracteristicas estruturais e administrativas da escola para que sejam

consideradas no planejamento das aulas.

Ao discorrer sobre a avaliagio, o texto confunde o mapeamento com
diagndstico dos conhecimentos disponiveis aos estudantes. N3o a toa, ele
¢ assim utilizado pelos docentes e outros autores do curriculo cultural em
varios momentos. No limite, o mapeamento é apresentado como registro
dos dados coletados das observacdes de campo acerca das praticas
corporais; € a descricdo de algo que estava desde sempre ali a espera
de ser mapeado, denotando a verdadeira esséncia da realidade em que a
pratica pedagdgica ocorre.

Percebe-se nos primeiros passos do curriculo cultural marcas das
teorias tradicionais de curriculo (SILVA, 1999), nas quais o conhecimento
aguarda ser desvendado, acessado, revelado ou apresentado ao sujeito
mediante o método cientifico empregado por um docente neutro e com

dominio pleno da razéo®.

A obra organizada por Neira (2007) relne pesquisas com o curriculo cultural
e inaugura a divulgacdo de registros da pratica. No relato de experiéncia
denominado Projeto Futebol “Socaite”, embora o termo mapeamento no
seja empregado, o que se percebe nas linhas introdutérias é, novamente, a
nocdo de coleta de dados. No terceiro livro dedicado & proposta, Neira e

Nunes (2009a), de forma bastante densa, aprofundam e ampliam o referencial

9 A titulo de curiosidade, a nogio de conhecimento presente nas teorias criticas est4 alicercado ora
na fenomenologia, ora na hermenéutica, ora na dialética. No campo do debate epistemolégico da
Educacao Fisica, apds tentativas de classificar a produco na érea, alguns autores, que operam sob
matriz critico-dialética, advogam em sua defesa como a mais verdadeira para a Educagéo Fisica
(realismo cientifico); negam e desqualificam outras de forma irrefletida ou, no minimo, sem a devida
consisténcia e rigor cientifico-filoséfico que pleiteiam (ALMEIDA; BRACHT; VAZ, 2012).
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tedrico e apresentam os principios curriculares™® para a construcdo da prética
pedagdgica. Referem-se ao mapeamento como “o primeiro passo”, deixando
a cargo do leitor o que isso venha a ser a partir dos discursos pedagdgicos

presentes na cultura escolar.

O trabalho seguinte decorreu de uma proposta curricular para o municipio
de S3o Paulo. Ao contrario das anteriores, Neira e Nunes (2009b, p. 29) deixam
de lado a fundamentacdo tedrica para ilustrar principios e a¢des didaticas
com fragmentos extraidos de relatos de experiéncias. A intencdo expressa
é a de melhorar a compreensdo por parte dos professores, tendo em vista
fazer acontecer o curriculo cultural. Em meio a exemplos, surge a seguinte
definicdo: “o mapeamento é a avaliacdo diagndstica, os primeiros registros que
comporao o didrio de campo, relatério ou portfélio do professor ou professora
e, por que n3o, dos alunos e alunas”.

O carater daobraearestricdoimposta aotermo acabam por instrumentaliza-
lo, aproximando-o das teorias tradicionais de curriculo (SILVA, 1999) e, outra
vez, contribuindo para o estabelecimento da confusdo de suas fronteiras
epistemoldgicas. Afinal, mapeamento, em sua dispers3o, é apropriado por
diversas éreas, da medicina & administracdo, passando pela seguranca publica.
Todas elas com sentido estrito de fazer diagnose, ou seja, coletar informagées

sobre o que acontece de maneira a subsidiar a tomada de decisdes.

Mais adiante, Neira (2011c, p. 107), apds analisar relatos de experiéncia de

professores que colocam em ag3do o curriculo cultural, detalhou:

Mapear quer dizer identificar quais manifestagdes corporais
estdo disponiveis aos alunos, bem como aquelas que, mesmo néo
compondo suas vivéncias, encontram-se no entorno da escola ou
no universo cultural mais amplo. Mapear também significa levantar
os conhecimentos que os alunos possuem sobre uma determinada
pratica corporal. Ndo ha um padrdo ou roteiro obrigatério a ser
seguido, durante o mapeamento, os professores empreendem
variadas atividades.

Entretanto, paginas a frente, restabeleceu a confuséo: “uma vez que o

mapeamento diagnosticou a cultura de chegada, os registros elaborados pelos

10 Em pesquisa realizada com professores que afirmam colocar o curriculo cultural em acéo, Bonetto

(2016) os denominou de principios ético-politicos, ressignificando seus propdsitos.
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docentes facilitam a identificacéo das insuficiéncias e alcances das atividades
de ensino desenvolvidas” (p. 159).

Antes de avancar na discuss3o, cabe ressaltar que a concepcéo de avaliacdo
do curriculo cultural (outra questdo controversa) foi satisfatoriamente
abordada em Escudero e Neira (201) e Miiller e Neira (2018). O que nos
interessa agora é evidenciar o perigo que a instrumentalizacdo do ato de
mapear pode gerar naqueles que escrevem e experienciam o curriculo
cultural, afastando-os do que tensiona essa perspectiva e confundindo-os a
respeito das noc¢des conceituais elaboradas por Stuart Hall, Michel Foucault,
Jacques Derrida, Gilles Deleuze e Félix Guattari. Autores que ao seu modo
questionaram as concep¢des de sujeito, verdade e conhecimento produzidas
na Modernidade e contribuiram tanto para a problematizacdo dos limiares
das teorias tradicionais e criticas de curriculo, quanto para a fabricacdo das
teorias pds-criticas (SILVA, 1999; LOPES, 2013), logo, do curriculo cultural.

O limiar discursivo estabelecido na produco germinal do curriculo cultural
indica a presenca da forca do pensamento tecnicista embrenhada em uma
proposta que nega as metanarrativas, os determinismos e o salvacionismo,
tracos das teorias curriculares elaboradas no século passado. O deslize é
absolutamente compreensivel. Afinal, no “trabalho de parto”, a cisdo umbilical
ndo foi suficiente para apagar os vestigios de outras formas de fazer a
educacdo que constituiram e constituem os docentes que se propdem a fazer
ou pesquisar o curriculo cultural. Logo, trazem consigo afetos da escolarizacéo
bésica e superior que ndo contemplaram discursos pedagdgicos “pds”. Vale a
pena esmiucar esse processo para melhor entendermos como o tecnicismo

educacional impacta a compreensdo de mapeamento.

Nas primeiras décadas do século XX, autores de matriz liberal como John
Dewey e os pensadores do movimento da Escola Nova passaram a defender
que a aprendizagem ocorresse a partir dos interesses e necessidades dos
alunos. Concepg¢do que Ralph Tyler, no limiar dos anos 1940, salvaguardou
na sua obra centrada na sistematizacdo de objetivos educacionais bem
definidos, experiéncias de aprendizagem organizadas e instrumentos de
avaliacdo coerentes. Ao elaborar objetivos instrucionais, Robert Mager deu
prosseguimento a mudanca de comportamentos, prioritariamente cognitivos,
mas também, afetivo-sociais e caracterizou o processo avaliativo que deveria
conter explicitamente o comportamento observavel dos alunos, especificar as
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condi¢&es nas quais o mesmo deve ocorrer e definir o padrédo de rendimento
aceitavel como critério de mensuracgéo, segundo o qual o nivel de desempenho

do aluno é considerado satisfatério.

No final dos anos 1950, o psicélogo David Ausubel conceituou a
aprendizagem significativa, a qual considera o conhecimento prévio do
aprendiz, aquele relacionado ao conteldo que se pretende ensinar, que o
sujeito adquiriu em sua cultura ou em algum momento da escolarizagio. O
conhecimento prévio funciona como ponto de ancoragem para o que serd
ensinado. A avaliacdo consiste na partida para as atividades do sujeito da
aprendizagem, confluindo, em certa medida, com a teoria da equilibracio

majorante de Jean Piaget.

A avaliacdo diagndstica surge nesse contexto com a intencéo de verificar
os conhecimentos considerados prévios aos alunos para dar inicio ao ensino
e distinguir avaliacdo de medida de desempenho. N&o obstante, na pratica
médica, a diagnose tem por intencdo detectar os problemas existentes para
que se possa buscar a resolucdo por meio de procedimentos padronizados. Na
educacdo isso ndo é diferente. Afinal, a nogéo de conhecimento prévio indica
auséncia, distor¢cdo em relacdo ao conhecimento que deve ser assimilado,
considerado verdadeiro. A avaliacdo diagndstica busca constatar o nivel de
compreensdo que os alunos possuem acerca dos conteddos de ensino e o
nivel do desenvolvimento das habilidades cognitivas, afetivas e motoras, a
fim de subsidiar o planejamento das aulas tendo em vista a superacdo das
condi¢des verificadas. Trata-se de uma aprendizagem centrada no aluno,
tomado como sujeito, cujo desenvolvimento é linear e universal. Essa viséo
sobrevive ao tempo e as mudancas sociais, se fazendo presente ha mais de
cinquenta anos, persistindo na concepc¢do de avaliagdo somativa e na avaliagéo
formativa, tanto na pedagogia neotecnicista baseada no desenvolvimento de

competéncias e habilidades como na pedagogia critica™

11 Mais uma vez a titulo de curiosidade e para marcar o carater de disputa do discurso (pedagdgico),
a avaliacdo diagndstica é vista tanto como possibilidade de superacdo de praticas autoritarias
(LUCKESI, 2002), como manutencéo das mesmas por classificar as condi¢&es de partida dos alunos

(HOFEMAN, 2001).

12 E de bom tom sublinhar que as pedagogias citadas tomam o sujeito como algo dado e universal.
O que muda s&o as teorias de desenvolvimento que lhes d&o guarida, apesar de todas tomarem
a condicdo biolégica do ser humano para o funcionamento psicoldgico. Em geral, na pedagogia
brasileira, encontramos preponderantemente aquelas que se apoiam na obra de Jean Piaget, para
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Necessidades e interesses abriram fendas para o recrudescimento da
nocdo de educacdo compensatéria formulada nos primérdios da revolucdo
industrial, e termos como caréncia cultural, insuficiéncia, déficit, dificuldade de
aprendizagem, entre outros que, em certa medida, depreciam o repertério de
saberes dos alunos ou, minimamente, classificam-nos, gerando a instabilidade
na relacdo docente/discente. Nos primeiros escritos do curriculo cultural
isso parece acontecer. Naquele momento, em meio as potencialidades que
promove, o curriculo cultural toma insuficiéncias de aprendizagem e de
organizagdo como aspectos a serem observados e superados por meio da

atividade de ensino, minimizando o que se propde.

Também se percebem rastros freirianos. O método de alfabetizacio
de adultos™ desenvolvido por Paulo Freire principia do universo vocabular
dos educandos. Essa acdo deve ser realizada no transcorrer de encontros
informais com a comunidade. Objetiva-se partir do saber do educando
sobre a realidade em que atua. Essa base permite ao educador promover
a mediagdo desses saberes com o universo cultural mais amplo, levando o
educando areconhecer-se enquanto sujeito que conhece a prépria realidade

e atua sobre ela.

A ideia de valorizar os saberes dos alunos colonizou o fazer das pedagogias
modernas, tanto aquelas centradas no professor e no conhecimento, como as

centradas no aluno. Sem duvida, o fato gerou a mudanca da relacéo professor

quem o desenvolvimento acontece segundo estagios ordenados e universais; as que se apoiam em
Henry Wallon, para quem os estdgios sofrem rupturas e retrocessos por conta das emogdes que
antecedem & linguagem e, principalmente, na obra de Lev Vigostski, para quem o desenvolvimento
ocorre por toda a vida impulsionado pelas interag&es sociais, diferentemente dos dois anteriores que
defenderam a adolescéncia como ponto final. Mesmo n3o sendo o enfoque deste texto, alertamos
que o curriculo cultural se ancora em outras concepcdes de sujeito e aprendizagem.

13 As propostas de Paulo Freire marcam as primeiras produc¢des do curriculo cultural, seja de forma
direta, com nogdes como tematizagio e problematizacéo, que foram ressignificadas, seja por meio do
Multiculturalismo Critico, concepgéo formulada por Peter McLaren, que afirma a influéncia de Paulo
Freire no seu pensamento. Frangoso e Neira (2014) apontam as aproximagdes e contribuicdes do
pensamento de Freire para o curriculo cultural, enquanto Santos (2016) detalhou a desterritorializagéo
dos conceitos de tematizagdo e problematizagéo, inicialmente influenciados pela teorizagao critica,
e sua reterritorializagdo no curriculo cultural, sob influéncias pds-estruturalistas.

14 Nofinal dos anos 1950 e comeco de 1960, Paulo Freire promoveu diversas iniciativas de alfabetizagio
de adultos em regides paupérrimas do interior do Rio Grande do Norte. A realizada na cidade de
Angicos ficou famosa por ter envolvido mais de 380 participantes, realizada em 40 horas e pela
presenca no Ultimo encontro do ent3o presidente Jodo Goulart.
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versus aluno para professor e aluno, do processo de ensino para o processo de
ensino-aprendizagem. Nao é por acaso que um dos principios ético-politicos
do curriculo cultural é o reconhecimento do patriménio cultural corporal da

comunidade®.

Essa confusdo epistemoldgica tem duas explicagdes. Em primeiro lugar,
porque, de modo geral, entende-se que o mapa é um artefato cuja funcdo
é demarcar um lugar. Em suas diversas defini¢cdes, ele é dado como um tipo
especifico de desenho (plano); é datado histérica e localmente; visa a facilitar
a orientacdo no espaco e fornecer informagdes sobre ele. O mapa mostra
uma area de uma determinada perspectiva. Sua referéncia é produzida de
dngulos especificos, o que limita e, por isso, forja o que se quer ver. Em geral, é
visto de cima, do topo, por quem estabelece os limites do territério mapeado.
Em suma, é uma imagem do lugar numa escala bem menor que a real sem,
contudo, dela diferir e, para tanto, transforma coordenadas geodésicas em
planos que, por efeito, produzem distor¢cdes do observével (isso é explicito
no mapa-mundi). Usado de diferentes formas, o mapa é um instrumento que
transmite seguranca, confianca, d4 a rota correta e as alternativas de fuga.
Afasta as incertezas e permite o controle e dominagdo sobre o territério
que se quer compreender para governar. Como consequéncia, o significante
mapeamento é vago e costuma ser adotado como sindnimo de descoberta
(mapeamento genético), mas também como alternativa para elucidar relagdes
complexas (mapeamento conceitual). Por fim, em termos foucaultianos, é uma

estratégia de saber-poder.

Em segundo lugar, porque a avaliacdo diagndstica é constituida por etapas
definidas. Na sondagem se verifica a existéncia de pré-requisitos necessérios
a aprendizagem. Com os dados em méos, o professor planeja as atividades
adequadas ao desenvolvimento do aluno e faz o retrospecto do que o aluno
fez, informando o que aprendeu e como aprendeu. Essa etapa facilita o ajuste
do curriculo, pois averigua em que grau os conhecimentos prévios foram
acionados e o que se deve fazer para superar as dificuldades encontradas,

tornando-as necessidades, logo, objetivos. Quando executada antes de iniciar

15 Nunes (2018) propde a supressdo desse principio por entender que o termo reconhecimento
decorre do pensamento dialético e, por isso, ndo permite o questionamento da identidade, aspecto
central para o curriculo cultural. Nascimento (2022) apoia-se em Judith Butler para defender o
reconhecimento como ato politico de valorizagio dos saberes produzidos pelos grupos minoritarios
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o ensino de um determinado conteldo, a avaliagdo diagndstica fornece
informacdes que alimentam o replanejamento. Em suma, como decorréncia
da prépria estrutura linear do curriculo por disciplinas, a avaliacio diagnéstica

€ mais uma atividade de controle do processo de escolarizagao.

Como se observa, em algumas publicagdes que abordam o curriculo
cultural, o mapeamento é concebido como meio para apresentar a realidade
como dada, concreta, tanto das praticas e espacos mapeados como dos
conhecimentos dos sujeitos envolvidos. Se assim for, o mapeamento insere-se
no paradigma da ciéncia moderna, calcado na razéo, na consciéncia, no sujeito
soberano. Nesse sentido, ele simplesmente contém os dados de um lugar e

permite o diagnéstico sobre o que deve ser superado ou governado.

Paradoxalmente, nos pressupostos teédricos do curriculo cultural todo
conhecimento é tomado como acontecimento, nos moldes da genealogia
nietzschiana (NUNES, 2018; NEIRA, 2019; NEIRA, 2022). Enquanto
acontecimento, o conhecimento n3o se origina no objeto nem no sujeito
cognoscente. Ele decorre das suas condicdes de exixténcia. Seguindo os
passos de Nietzsche, Foucault amplia essa nogdo e afirma que a efetivacdo do
conhecimento ndo é natural, tampouco da ordem da revelacéo, descoberta.
Ela decorre de um conjunto de regras arbitrariamente constituidas que
determinam o que pode ser dito e o que ndo pode, que distinguem o verdadeiro
do falso. O que ha sdo regimes de verdade. Por isso, a ciéncia é questionada
(sem negar a sua validade) como érbitro Unico e definitivo do que venha a ser
conhecimento. O curriculo cultural considera as incertezas e a producéo de
conhecimentos de grupos culturais diversos, ou seja, os saberes cientificos e
os ndo cientificos, a fim de compreender os regimes de verdade e seus jogos
de forca que definem a realidade em cada época e lugar, bem como a verdade

do sujeito. Nao existem conhecimentos insuficientes ou distorcidos.

Afinal, o significado das palavras ndo mantém nenhuma relagéo natural com
as coisas e os significantes ndo escondem em si uma realidade a ser desvelada
pelo processo de significacdo, pela relacdo entre o sujeito cognoscente e o
objeto a ser conhecido. O que se tem sdo formas diversificadas de discursar
e dar sentido as coisas do mundo, produzidas e impostas pelos discursos e no
ambito das culturas que se alteram no contato dentro e entre elas, em meio as
lutas pela definicdo do que a realidade e as coisas do mundo significam. Assim,
o modo como uma crian¢a, uma adulta, um idoso, uma representante de um
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grupo étnico, um cientista, um eleitor, um adepto do esporte, da luta, da danca
etc. veem o mundo, suas préaticas e a si mesmos, depende dos significados que
acessam e as formas como fazem o significante representar, e todas sdo, nos

seus termos, verdade(s)®.

Algumas das producdes sobre o curriculo cultural (NEIRA, 2011¢; LIMA, 2015;
BORGES, 2019; VIEIRA, 2022) parecem alinhar o mapeamento as pedagogias
que criticam ou pretendem superar. Em muitos momentos, o curriculo cultural é
uma hibridizagdo de tendéncias pedagodgicas e de teorias curriculares (NEIRA,
2011c; BARBOSA; NUNES, 2014), em outros, localiza-se entre teorias criticas
e pds-criticas (OLIVEIRA JUNIOR, 2017; OLIVEIRA JUNIOR; NEIRA, 2017),

16 Cabe dizer que essa nocdo de verdade néo significa relativismo, mas, em termos nietzschianos,
perspectivismo. Para Nietzsche, a verdade e o conhecimento esquecem sua condig&o de invengdes.
Por isso, segundo o autor, nenhuma verdade pode ser colocada & prova. Na esteira do filésofo
alem&o, Foucault destaca que por ser deste mundo n3o quer dizer que a verdade n3o exista, mas
que sua veridicgdo é disputada e produz efeitos. A manifestagdo da verdade ocorre no embate
dos significantes e o consequente deslocamento dos significados. Ao longo de sua obra, Foucault
demonstrou que a questdo da verdade n3o era apenas restrita a saber qual é o conhecimento
verdadeiro (episteme). O que interessa, afirma, é o modo de falar que se manifesta no préprio ato
da fala (aleturgia). Posto em circulag&o, o discurso tem a forca de posicionar o sujeito no préprio jogo
das palavras. Ndo importa o mal-dizer ou o dizer verdadeiro, o que se percebe é que dizer aquilo que
é produzido como verdade implica o sujeito com a verdade que ele mesmo enuncia. Por vivermos
em uma sociedade multicultural, globalizada e midiatizada, que a todo instante produz significados
sobre as coisas do mundo, colidimos incessantemente com mdltiplas formas de significar o real, dai
tantos conflitos e problemas. Eis a importancia de se estudar o que se produz enquanto verdade e
as condi¢®es de sua produgéo e circulagdo, bem como seus efeitos subjetivos. Eis a importéncia do
curriculo cultural ndo ensinar modos verdadeiros de fazer ou falar acerca de uma prética corporal
tampouco de seus praticantes, mas coloca-los sob tensdo, duvida, incerteza. Em Foucault, assim
como em outros autores denominados pds (estruturalistas, modernistas, colonialistas etc.), o que se
discute sdo os efeitos do projeto moderno que estabeleceu conhecimentos universais elaborados
a partir da razdo e tomados como verdadeiros. Nesses debates encontramos a biopolitica e a
necessaria atitude critica ao ethos moderno (FOUCAULT); a relagéo entre o capitalismo, a sociedade
e a subjetividade (DELEUZE; GUATTARI), a reescrita da Modernidade e no o seu fim ou negac&o
(LYOTARD); sua crise (GIDDENS); a importéncia de radicaliza-la (LIPOVESTKY); os modos de vida
produzidos enquanto simulacros (BRAUDILLARD); as formas de regulagéo cultural que imp&em
identidades, em especial, as atribuidas aos grupos colonizados e seus descendentes (HALL); os usos
da democracia (RORTY); a vida nua e o estado de direito (AGAMBEM); o epistemicidio dos povos
do hemisfério sul (SOUSA SANTQOS, 2010); a necropolitica (MBEMBE) entre tantos autores e temas
que ndo podem ser colocados sobre o mesmo “teto de analise”, classificagdes arbitrarias e criticas
infundadas como aquelas que os afirmam como irrealistas, conservadores, que fragilizam a luta de
classes etc. Infelizmente, setores da Educac@o Fisica parecem desconhecer essa movimentag&o.
Negam a poténcia de outras anélises além da critica-dialética para se enfrentar os problemas atuais
que perpassam o permanente estado de excegdo, os varios genocidios, o racismo de Estado, além
da luta de classes.
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assim como seu modo de fazer varia de férmulas pré-concebidas, invencdes e

laissez-faire” (BONETTO, 2016).

Em apenas dois trabalhos o seu significado se aproxima dos termos pés,
borrando os limites fechados pelos outros textos. O primeiro é um video™®
institucional com orientagdes para professores produzido em 2008 pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo, cuja finalidade é implantar a
politica curricular e, o segundo (NEVES, 2018), resulta de uma autoetnografia

e etnografias realizadas em escolas situadas na periferia paulistana.

Ambas as producdes se referem ao termo como a escrita que a professora
ou o professor podem fazer a respeito das praticas corporais, dos sujeitos, das
condi¢&es do bairro, dos marcadores identitarios, dos significados produzidos
na e pela comunidade, das condi¢des das fronteiras culturais, dos afetos que
circulam. A partir dos dados que produz, dos significados que interpreta, que
em termos nietzschianos nada mais é do que uma produgdo de sentidos, o
docente seleciona uma pratica corporal cuja condicdo de existéncia, seus
cédigos de comunicagdo e linguagem® possam ser articulados com o projeto
politico da escola e, assim, tematizé-la em conjunto com os alunos e alunas.
Enquanto escrita, explicam que a acdo de mapear é constante, assim como
o processo de significacdo, pois outras representacdes emergem diante das
problematizacdes que as vivéncias suscitam, tanto as que ocorrem nas aulas
como aquelas que mobilizam estudantes e educadores a verem o mundo para

além dos limites das aulas.

O mapeamento como arte de criar mundos

Enquanto um mapa é compreendido como um objeto, um artefato cultural, a
cartografia é tomada como um conjunto de estudos e operacdes que, por meio
de observacdes diretas e interpretacdes de documentos, visa & construcéo

de mapas e outras formas de comunicar fenémenos, territérios e aspectos

17 Expressédo francesa que caracteriza o pensamento econdmico liberal, literalmente, deixar fazer. O
termo foi ressignificado no campo educacional para ilustrar aulas sem compromisso com questdes
pedagdgicas. O autor apresenta mais um significado para o termo ao referir-se as praticas de

docentes que entendem que as aulas do curriculo cultural ndo requerem regulagéo e controle.
18  Disponivel em https://youtu.be/egmmlcunoZY. Acesso em 25 jun. 2022.

19 Essa questdo é amplamente debatida em Nunes (2016a) e Neira e Nunes (2021).
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socioecondmicos, bem como a difusdo e modo de utilizagio e estudo desses

registros. A teorizacdo pds-critica ressignifica esses conceitos.

O mapeamento no curriculo cultural é uma arte de produzir mapas, uma
cartografia, entendida como ferramenta para escrever, pensar, ler e atuar
no mundo; ferramenta que & medida que permite ao professor descrever
o territdrio, o inventa. Mapear é criar ficcdes e, assim como faz o escritor
José Luiz Borges®, conduz a aventuras mdltiplas, cria mundos. E a acéo de
partida para viagens (aulas) inesperadas no curriculo cultural que, como
tal, precisa ser elaborada, planejada. O mapeamento permite aos viajantes
(docentes e discentes) pensarem e artistarem o plano da viagem, do estudo,
das aulas e contribui para a reelaboracéo ininterrupta do tracado diante dos
percalcos da caminhada, da navegacéo, da experiéncia da viagem aos prazeres
e desprazeres do acontecimento-aula, dos conhecimentos e das invencdes.
Abre ao professor a possibilidade de (re)tracar seu caminho, suas escolhas, ou
seja, toma-lo como tecnologia que lhe permita ver-se, narrar-se, governar-se e,
assim, pensar em um cuidado de si na agdo docente, quicé pode fazer o mesmo
com os discentes. O mapeamento é uma atividade ética, que n&o se apoia em
modelos determinados, tampouco em fins metafisicos e moralizantes. Para
tanto, ressignifica a nocéo de cartografia de Gilles Deleuze, que desenvolveu
uma concepgao peculiar a partir das conversas com Michel Foucault. Deleuze
(2012) se referia ao colega como cartégrafo. Essa denominacdo decorre do
uso que Foucault fez da arqueologia e da genealogia como cartografia dos
discursos, isto é, uma descricao histérica e panordmica de dominios discursivos
que constituem os jogos de forca produtores das estratégias de saber-poder
e como esses jogos constituiram e constituem os dispositivos que operam,
regulam, delimitam a sociedade ocidental moderna e, quica, suas influéncias

globalizantes. Uma cartografia/pensamento.

Na introducdo de Mil platds, obra em parceria com Felix Guattari,
encontramos referéncias & cartografia como principio do rizoma, tido como
conceito para operar o pensamento em oposicdo a representacdo, quando

entendida como reflexo do real?. Inspirado na Botanica, o pensamento

20 Publicada originalmente em 1944, a obra Fic¢ées é considerada um divisor de 4guas da literatura
mundial. Seus enredos permitem multiplas leituras, antecipando o debate contemporidneo em que o
significado de um texto é dado pelo leitor, e ndo somente pelo autor.

21 Cabe reforcar que a nogdo de representacgio adotada no curriculo cultural ndo é a mesma criticada
na filosofia deleuzeana. O curriculo cultural ndo a toma como cépia da realidade, o que aprisionaria
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rizomatico ndo possui um centro de onde se possam tracar linhas, ou melhor,
um centro (o sujeito da consciéncia - o professor de Educacéo Fisica) que d4
origem e conduz o pensamento de forma linear, progressiva, hierarquica. O
rizoma nega os binarismos consciéncia e inconsciéncia, natureza e histéria,
corpo e alma, que marcaram a tradicdo do pensamento moderno para afirmar
multiplicidades, porém, nio toma as categorias de diferenca, variagdo e
subdeterminacdo como formas de oposicdo ao uno (unidade natural do
ser, das coisas, identidade e determinacdo), tradicionalmente debatidas na
Metafisica. O pensamento deleuze-guattariano é uma atividade ética, na qual
ndo ha modelos, tampouco fins transcendentes. Recusa qualquer conforto
moral ou direco histérica, como querem as pedagogias modernas, quer sejam
as criticas ou tradicionais.

Deleuze e Guattari concebem o rizoma como um caminho/pensamento no
qual as ideias, os conceitos, criam um plano sem hierarquias, sem continuidade,
ao mesmo tempo conectado e aberto a mudanca, & contingéncia, a
transformacdo. O rizoma apresenta multiplas (adjetivo) entradas, o que indica
pensar com o multiplo (substantivo)?, recusando a realidade e a linguagem
como instancias representativas, e o sujeito como estrutura enunciativa.
Reforca-se, entdo, que o docente n3o é soberano na producdo do mapa,
na escolha de seus tracados, nem tampouco o mapa é a cépia do lugar que

observa.

Os autores pensam os mapas como objetos estéticos, que podem ser
dobrados, abertos de diferentes formas. Jamais se fecham em si mesmos, nos
seus enquadramentos e limites. Sdo modificaveis, nunca se definem; servem
para produzir interpretagdes, inquieta¢des; incorporam crencas e valores
culturais ao figurarem e reconfigurarem o espaco. S3o poéticos, estratégicos,
politicos, em hipdtese alguma, candnicos. Sendo producdes repletas de

sentidos, os mapas nido podem ser tomados como verdades absolutas. Sendo

o significado. No curriculo cultural, a representago é produzida discursivamente, funciona como
simples identificacdo com a realidade. Sem ser cépia, é semelhanca e diferenca em um mesmo
espago, composta pela repeticdo. Quando repete cria algo novo por meio da ndo semelhanga com
o real. O controle da representacio é o foco dos Estudos Culturais. Ndo por menos, no curriculo
cultural o significado da coisa representada (judd, judoca, dojé etc.) é vivenciado, identificado, seus
discursos sdo desconstruidos e abertos para novas disputas, novas cria¢des.

22 Para saber mais sobre a nocio de multiplicidade em Deleuze, ver a obra Bergsonismo (2012) e a

conferéncia que apresentou em 30 de novembro de 1969, traduzida por Diego de Matos Gondim.
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maledveis, é impossivel torna-los como cépia, imitagdo ou plagio. Podem
mostrar e produzir caminhos, mas ndo podem conté-los. Em suma, mapas se
referem a conjuntos de linhas diversas que funcionam ao mesmo tempo entre

corpos de qualquer natureza, produzindo o pensamento.

Vejamos o seguinte exemplo: um mapa de um patriménio cultural e
intangivel do Brasil, o samba (musica); que congrega a prética corporal samba
(danga). O tracado desse mapa mostra diferentes linhas que compdem
a relacdo entre o samba e o sambista. O samba é um territério préprio. O
sambista, outro territério. Ha, nesse fluxo, linhas duras ou molares, que
organizam os territorios: o territorio “samba”, com seu ritmo, suas sincopas,
suas ancestralidades, suas histérias de origem, seus espacos de pratica, suas
letras que narram o cotidiano de muita gente; e o territério “sambista”, com
sua ginga, malemoléncia, passadas, olhares, roupas e aderecos, histéria de vida
marcada a ferro, suor e resisténcia. Também ha linhas flexiveis ou moleculares
que promovem as negocia¢des necessarias para estabilizar os territérios (as
estratégias do sambista para com o samba e vice-versa - o modo como danga,
canta, toca, assiste e o modo como a ancestralidade, o espaco e a musica

marcam a cadéncia para quem danca, canta, toca, assiste).

Finalmente, ha linhas de fuga, que permitem desmanchar as relagdes,
tracando um devir (devir-sambista do samba e devir-samba do sambista)®.
Tanto o samba, quanto o sambista estdo sempre escapando de qualquer
tentativa de captura. Isso é possivel observar nas suas transformacées (escola
de samba; samba-de-roda, samba-cancio, samba-enredo, partido alto, pagode,
finalidades, espacos, coreografias, arranjos musicais, instrumentos) e nas suas
influéncias (bossa-nova; funk dos pancad&es; carnaval; festas), nas quais sempre
ha jogos de contencéo e afirmac3o da diferenca. Essas linhas sdo impartiveis e
imanentes umas as outras. Um mapa sera, portanto, o conjunto de linhas como
composicio de forcas do encontro entre samba e sambista. A cartografia é o
acompanhamento das linhas, é o caminho/pensamento que permite a analise
de suas forgas, que ndo cessam, pois estdo sempre em movimento. Ndo por
menos, nesse movimento, a marcacdo do surdo e a chamada do repique
levantam almas, sacodem a poeira e fazem com que muitos deem a volta por

cima, se (re)inventem, se ressignifiquem, um processo permanente de criac3o.

23 O devir ndo se refere ao que foi, é ou vira a ser. Odevir se vive na experiéncia do acontecimento.
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Para Deleuze e Guattari, ao configurar o territério, a cartografia inventa um
mundo, produz seus lugares, territorializa e desterritorializa significados, cria
interpretacdes contaminadas do espaco, dos sujeitos, das praticas. Abala os
limites da representacéo. Ela vem sendo usada como possibilidade para tragar

percursos inimaginaveis para a pesquisa, engendrando o artista-pesquisador?.

Os autores disponibilizam elementos para vislumbrar e, assim, criar o
mapeamentonocurriculo cultural comoatodetracarumcaminho/pensamento/
pratica. Pratica docente que implica na producdo do pensamento sobre o
territério que habita seu trabalho. Pratica do pensamento que ao descrever
as ficgdes do espaco, das caracteristicas das préticas, da escola, das aulas, dos
saberes, dos praticantes, dos artefatos, dos afetos, dos jogos de forca etc,,
inventa possibilidades de viver o territério de outros modos. Ademais, sendo

multipla, a escrita/pensamento do mapa nunca é definitiva.

O mapa criado é sempre ligado a outros mapas e nunca pode ser enquadrado,
definido, limitado. O mapa é uma representac&o, em termos foucaltianos, uma
pratica discursiva e ndo discursiva, aberto a dispersdo e ao jogo da diferenca,
logo, aberto &s novas escritas, pensamentos, olhares, pois, no caso, a vida, as
praticas corporais, os sujeitos, estdo sempre em trénsito, em mudanca, em luta
pelo controle do significado colado na representacéo por meio das relagées
de poder, em permanente devir e, ao mesmo tempo, transgredindo os limites
que definem a representacdo. Nessas condicdes, o mapeamento afasta-se,
contrapde-se ao divulgado como registro da coleta de informacdes, avaliagéo

diagndstica ou cépia da realidade investigada®.

24 A cartografia deleuze-guattariana tem influenciado autores brasileiros a formular um operador
metodolégico de pesquisa que acompanhe os fluxos que constituem o presente de forma critica,
o que incentiva a pensar estratégias de resisténcia aos modos de subjetivacdo promovidos pelo

capitalismo atual, que se faz neoliberal.

25 Mais uma vez recorremos & genialidade de Borges. Em um texto de um paragrafo, Sobre o Rigor
da Ciéncia, escrito em 1946, o autor trata da relagdo mapa-territério, em um suposto relato de
viagem, género marcado pelo hibridismo entre documentério e narrativa ficcional, na qual um mapa
do territério é feito na proporgdo exata das coisas presentes no territério mapeado. O fragmento
deixa transparecer que a pratica cartografica e o mapa constituem um hibridismo semelhante as
descrig¢&es cientificas entre um elemento matematico e outro ficcional. Aqui, reforcamos a viséo de
Borges sobre o ato de mapear e tomamos o famoso ditado “O mundo é um livro e quem n3o viaja |&
somente uma pagina” como metéafora que define a relagdo entre a percepcio do viajante-professor,
o conhecimento cientifico e o territério a ser mapeado/vivido.
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Na escrita-curriculo do professor-artista do curriculo cultural,o mapeamento
cria possibilidades para que o mapa a ser tracado nas aulas atente ao acaso,
as contingéncias que emergem no devir-aula. Nessas condi¢&es, convoca seus
sujeitos, sujeitos da arte-pesquisa-docéncia-curriculo, a fazer uma reflexéo
bem peculiar. Uma vez cientes da problematica do tracado delineado, que
outros caminhos poderiam ocorrer e, com isso, outras vivéncias, outras
experiéncias de si, outras formas de pensar, os sujeitos que escrevem o
curriculo empreendem uma cognicéo capaz de conhecer em profundidade
os processos que o constituiram, a forca dos discursos enunciados, seja pelo
professor ou pelos alunos, seja pelas praticas corporais que circulam na
aula ou fora dela, a fim de que esse encontro possa ser cuidado e favoravel
& forma-de-vida. Como estratégia da escrita-curriculo, o mapeamento deve
ser mais capaz de inventar formas de ver e falar acerca do mundo do que
propriamente reconhecé-lo para transmitir verdades por meio de métodos,
técnicas de ensino, selecdo e formas de organizagdo dos conhecimentos.

Se na cartografia tradicional se escrevem mapas dos territérios a fim de
governa-los, o principio da cartografia permite ao curriculo cultural a confecc¢éo
de mapas a fim de desmobilizar as formas de governo, o poder. Justamente
por isso, no curriculo cultural, se mapeiam as praticas corporais, seus cédigos,
significados, sujeitos, relacdes, agenciamentos, desejos, enfrentamentos
e cruzamentos entre forcas, jogos de verdade, modos de objetivacio e
subjetivacao, a fim de fomentar producdes, em termos foucaultianos, tanto de
uma estética de si como de praticas de liberdade (NUNES, 2018). Pautado no
pensamento cartografico de Foucault, Deleuze e Guattari, ou melhor, criando a
partir de suas no¢des conceituais, o mapeamento no curriculo cultural produz
interpretacdes que operam como ferramentas para desmontar os dispositivos
de poder, praticas que desemaranham suas tramas e potencializam aresisténcia

aos seus modos de objetivacdo e subjetivacdo, enfim, de promocéo de formas-
de-vida.

Se o curriculo cultural se ancora (também) na filosofia da diferenca, o
mapeamento encontra na cartografia deleuze-guattariana a possibilidade de
fazer da escrita-curriculo uma escrita/pensamento, uma docéncia-artistica
(NEIRA, 2021). O mapeamento possibilita o mergulho na geografia dos
afetos, dos movimentos e intensidades que marcam as relacdes entre alunos,

alunas, professores, professoras, culturas e conhecimentos. O mapeamento,
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assim, ndo se limitaria a um processo informativo anterior as aulas. Ele é o
proprio espirito das aulas e acontece o tempo todo, como fazem crer algumas

passagens das obras citadas.

Nao pretendemos descrever passos ou etapas a serem seguidos,
tencionamos sugerir alguns encaminhamentos a partir das
experiéncias vividas (NEIRA; NUNES, 2006, p. 247).

Os tépicos a seguir ndo podem ser lidos e compreendidos de
forma moderna, ou seja, universal, reducionista e mecénica. As
discussdes que seguem devem ser tomadas como linhas de fuga
que abrem multiplas possibilidades para a escrita do curriculo

(NEIRA; NUNES, 20093, p. 234).

Para realizar o mapeamento, o professor pode ousar da maneira
que quiser, ndo existe um Unico jeito de se fazer, a multiplicidade
de possibilidades sera definida por ele. Pode utilizar uma musica,
um video, uma imagem, uma vivéncia, um bate-papo. E geralmente
ao anunciar o que sera tematizado, os proprios estudantes ja
manifestam seus olhares sobre a pratica corporal escolhida,
atribuindo diferentes significados a ela e seus participantes

(NEVES, 2018, p. 73).

Mapear: olhar o mundo, criar fic¢cdes

Construir mapas, tramar os caminhos e as aventuras do curriculo cultural é,
antes de tudo, mergulhar nos desejos, nas marcas e jogos de forca que fixam
limites, nas fronteiras culturais que fecham a representacédo para coloca-
la no jogo da diferenca e abrir a possibilidade da ressignificacdo (sempre
temporaria) das praticas corporais e de si mesmo. Essa condicdo, colocam
Neira e Nunes (2009a), implica que docentes do curriculo cultural assumam
uma atitude etnografica, isto é, em alguma medida, acessem a cultura em que
a pratica corporal ocorre e interpretem seus cédigos e linguagens, a fim de
promover leituras ancoradas nos saberes produzidos e atentos as forcas que

a governam. Isso quer dizer adotar na pesquisa a atitude do vadio e da vadia®

26 E bom afirmar que n3o se estd a impor ou fixar uma identidade ao vadio ou & vadiagem, mas a
reforcar sua condicdo de impossibilidade de captura pelo capitalismo para assim toma-la no que

pode produzir.
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(NUNES; SANTOS, 2021), que ao escancararem sua “forma-de-vida” sdo vistos
como ameacas a ordem estabelecida.

Ao contrério do etndgrafo cléssico, que ficava imerso nas culturas de
povos denominados primitivos, ou do flaneur europeu que caminha na
urbe, adotar a atitude do vadio e da vadia representa o modo de agdo do
etndgrafo urbano destas terras, que em tempos de impactos promovidos
pelas novas tecnologias de comunicacg3o, pela intensificacio dos dispositivos
de controle, com o escancarar do permanente estado de excecdo em que
nos encontramos, confronta-se com um mundo saturado de informacdes,
estratégias de regulagdo, necropoliticas e biopoliticas contraditérias,
atravessado pelo capitalismo globalizado, mas, também, pela alegria e
resisténcia dos saraus da periferia, rodas de samba, grafites, torcidas de
futebol, bancos das pracas, adesivos das traseiras dos caminhes, modas
de viola, piadas e tantas outras possibilidades que tornam inoperantes os
dispositivos de dominio e poder. Aqui arriscamos a propor que etndgrafos-
cartdgrafos adotem como exemplo as atitudes do vadio e da vadia, figuras
hibridas e, ao mesmo tempo, némades. Andam na vida, fazem mapas,

cartografias sociais, a fim de resistir e potencializar forma-de-vida.

A atitude da vadiagem consiste em sair dos muros da escola e sentir
os cheiros, os aromas, os odores e sem critérios de selecdo, mas com a
sensibilidade aflorada, vislumbrar pessoas em seus territérios, suas marcas
identitarias, alegrias e horrores. Nao se trata de delinear o cotidiano. Vadiar,
nesse caso, é estar aberto ao inesperado, perceber o que ndo se vé no visivel.
E tracar, em termos deleuze-guattarianos, linhas que desterritorializam e
reterritorializam espagos de modo completamente diferentes ao ja dado; ndo
mais imitagdo, mas captura de cédigos, aumento de valéncias, verdadeiros
devires que empurram a desterritorializacdo cada vez mais longe (DELEUZE;
GUATTARI, 2000). Como propde Foucault (2004), é transgredir limites,
afirmando-os ilimitados.

Quando adotam a atitude da vadiagem, o professor e a professora se dao
conta dos dribles mégicos dos campinhos de terra, olham para o céu em busca
das manobras “dos” pipas, partilham da emoc&o dos infantis que se equilibram
no meio-fio das calcadas, observam as disputas de corridas de palito de sorvete
nas corredeiras das sarjetas, escutam as batidas do pancadao, a cadéncia do
samba, sentem o remelexo do forré e o ritmo frenético do psy, pulam do céu
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para o inferno das amarelinhas riscadas no chao, recortam as roupas das fotos
das revistas para vesti-las nas bonecas e bonecos de papel, descem a ladeira
de skate, colocam o rei em xeque embaixo de uma arvore e a bola na cagapa
da vida, participam da reunido familiar no quintal para uma apresentacdo de
danca das criancas, observam a imitacdo dos herdis e heroinas dos desenhos
animados. Acompanham as senhoras mais velhas, as criancas mais novas, os
jovens, as adultas, as pessoas trans, queers, fluidas... vdo com tudo e com todas
e todos na tentativa de cartografar territérios e significados, compreender os
sentidos dos artefatos e valores que criam afiliacdes, se lancando em mdltiplas
temporalidades e espacialidades, quer com as roupas de personagens
midiaticos do cosplay, quer com as dos idolos do basquete ou do futebol, quer

com cortes de cabelo que reforcam a negritude ou a juventude.

Pensar o etndgrafo/cartégrafo a partir da atitude do vadio e da vadia
é estar aberto as narrativas dos sujeitos comuns, escondidas em meio as
representacdes que circulam na urbe. Por conta disso, ndo ha perguntas
fixas, métodos determinados, roteiros pré-estabelecidos, sem, no entanto,
abandonar os saberes (cientificos ou ndo) para realizar tal empreitada. O
que se tem ¢é a curiosidade, o desejo de imergir nas cenas que se articulam
entre apartamentos, casas, barracos, ruas, vielas, becos, barrancos, praias,
montanhas e sertdes. Ver a vida fluir no entorno da escola e o pulsar dos
sujeitos da cultura. O que importa é sentir, ver e ouvir narrativas multiplas
em tempos e espacos proximos e distantes, assim como escutar os siléncios.
Importa aceitar o desafio de saber interpretar o que tudo isso diz sobre a vida
local e a relagdo dos sujeitos com a sociedade mais ampla. Todo esforco para
fazer um mapa e trazer para o curriculo as impossibilidades da identidade e a
poténcia da diferenca com as memdrias pessoais, coletivas, sociais, bem como
as praticas discursivas, ndo discursivas, linguageiras ou ainda n3o capturadas
pelas linguagens que as produzem e as fazem circular. Tracar a cartografia das
praticas corporais, seus sujeitos, espacos, artefatos, assim como da escola, das
aulas, da docéncia, dos encontros é mapear a politica e a poética dos lugares

em que se situam.

Por enquanto, é assim que estamos a pensar, escrever, dizer, fazer o

mapeamento no curriculo cultural.
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